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RESUMO

O avanco e a popularizagéo das tecnologias digitais de informag¢do e comunicagao
implicaram mudancas expressivas nas formas de se comunicar e de fazer circular as
informacgdes. Isso suscitou mudancas significativas nos modos de ler, de produzir e
de veicular os textos ja que estes, cada vez mais, sdo constituidos por meio da
articulagédo de diversas linguagens. As novas ferramentas de leitura e de escrita
requerem sujeitos capazes de associar uma multiplicidade de semioses, tanto como
leitores quanto como produtores de textos, para construir o sentido de um enunciado.
Além das multimodalidades, as tecnologias permitiram uma maior aproximacao entre
as diversas culturas que coexistem no mundo contemporaneo e isso exige das
escolas, maiores agéncias de letramento, praticas que contemplem as habilidades
para leitura e para produgcdo de textos multimodais de forma critica, ética e
democratica, ou seja, uma proposta de ensino voltada aos multiletramentos. Desse
modo, cabe aos professores trazerem para sala de aula os textos multimodais que
circulam socialmente e trabalhar com eles de maneira que os alunos adquiram as
habilidades necessarias a sua leitura e a sua producdo no contexto escolar e
principalmente no contexto social. Nesse sentido, os projetos de letramento
interdisciplinares configuram-se como um recurso bastante efetivo, visto que, além de
permitirem a articulagdo entre os saberes, oportunizam um trabalho significativo
voltados para o desenvolvimento das praticas de leitura e de escrita com vistas ao uso
social da lingua. Em funcdo disso, esta dissertacdo se definiu com o objetivo de
desenvolver um projeto de letramento interdisciplinar voltado para a ampliacdo das
habilidades de leitura e de escrita de textos multimodais a partir da leitura de
infograficos, um género composto por variadas semioses, muito utilizado nos
materiais didaticos e em diversas esferas da sociedade atual. Trata-se de uma
pesquisa empirica, de natureza qualitativa em educacédo aplicada a uma turma de 9°
ano do Ensino Fundamental Il de uma escola publica municipal localizada na cidade
de Divinépolis/MG. As discussfes se fundamentam nos pressupostos da teoria
sociointeracionista de ensino da lingua que orienta os documentos oficiais para o
ensino da lingua portuguesa ancorando-se na perspectiva da Andlise Dialogica dos
Géneros do Discurso, de pesquisadores ligados ao Circulo de Bakhtin (1992) e na
perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo de Dolz e Schneuwly (2004) e
colaboradores. Ainda sustentam a proposta as teorias de Dionisio (2011), Paiva
(2016) e Ribeiro (2012, 2013, 2015, 2016) sobre leitura e producdo de textos
multimodais e infografia e ainda as concepc¢des de Rojo (2009, 2012, 2013) sobre
multiletramentos e de Kleiman (1999, 2007, 2014) sobre projetos de letramento e
interdisciplinaridade. Como instrumentos de coleta de dados, recorremos as
observacdes feitas durante as aulas registradas em um diario de campo, as atividades
geradas durante o processo, fotos e gravacdes em audio. Os resultados obtidos
indicam que o trabalho sistemético interdisciplinar voltado para a leitura e para a
producdo de infograficos contribuiu positivamente para o desenvolvimento de
habilidades de leitura e de produgéo de textos multimodais e tornou o processo de
ensino e de aprendizagem mais significativo para alunos e professores.

Palavras-chave: Projeto de Letramento. Leitura e Producéo. Textos Multimodais.
Infografia. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

The advancement and popularization of digital information and communication
technologies have led to significant changes in the ways of communicating and
circulating information. This has led to significant changes in the way we read, produce
and convey texts as they are increasingly constituted through the articulation of several
languages. The new tools of reading and writing require subjects capable of
associating a multiplicity of semiosis, both as readers and as producers of texts, to
construct the meaning of a statement. In addition to the multimodalities, technologies
have allowed a greater approximation between the diverse cultures that coexist in the
contemporary world and this requires of the schools, bigger agencies of literacy,
practices that contemplate the abilities to read and to produce multimodal texts in a
critical, ethical and democratic way, that is, a teaching proposal aimed at developing
the multiliteracies. Thus, it is up to the teachers to bring to the classroom the
multimodal texts that circulate socially and work with them so that the students acquire
the skills necessary for their reading and their production in the school context and
especially in the social context. In this sense, interdisciplinary literacy projects are a
very effective resource, since, in addition to allowing the articulation between the
knowledge, they offer a significant work focused on the development of reading and
writing practices with a view to the social use of language. As a result, this dissertation
was designed to develop an interdisciplinary literacy project aimed at expanding the
reading and writing skills of multimodal texts based on the reading of infographics, a
genre composed of several semiosis, widely used in materials and in various spheres
of present-day society. This is an empirical research of a qualitative nature in education
applied to a 9th grade class from Elementary School Il of a municipal public school
located in the city of Divinépoliss/MG. The discussions are based on the
presuppositions of the sociointeractionist teaching theory of the language that guides
the official documents for the teaching of the Portuguese language anchoring in the
perspective of the Dialogical Analysis of the Discourse Genres, of researchers linked
to the Circle of Bakhtin (1992) of the Sociodiscursive Interactionism of Dolz and
Schneuwly (2004) and collaborators. The theories of Dionisio (2011), Paiva (2016) and
Ribeiro (2012, 2013, 2015, 2016) on reading and production of multimodal texts and
infographics, as well as Rojo (2009, 2012, 2013) conceptions about multiliteracies and
Kleiman (1999, 2007, 2014) on literacy projects and interdisciplinarity. As data
collection instruments, we used the observations made during the lessons recorded in
a field diary, the activities generated during the process, photos and audio recordings.
The results indicate that systematic interdisciplinary work aimed at reading and
producing infographics has contributed positively to the development of reading and
multimodal text production skills and has made the teaching and learning process more
meaningful for students and teachers.

Keywords: Literacy Project. Reading and Production. Multimodal Texts. Infographics.
Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

A lingua se deduz da necessidade do homem de expressar-se, de exteriorizar-se.
(Bakhtin, 1992, p.289)

As diretrizes oficiais, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional
Curricular Comum (2016), defendem o trabalho com a Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental Il a partir da visdo sociointeracionista da lingua. De acordo com essa
perspectiva de ensino, os alunos devem ser preparados para usarem a lingua de
forma proficiente nas mais diversas situagées comunicativas. Para isso, € necessario
gue eles desenvolvam habilidades linguisticas e discursivas e sejam capazes de usa-
las para participar da vida em sociedade, exercendo de maneira efetiva sua cidadania.
Atualmente, isso demanda que eles saibam ler, compreender, produzir diferentes
géneros discursivos, orais e escritos, e dominar o uso das varias linguagens a fim de

atingir os seus propdsitos comunicativos.

No mundo contemporaneo dominado pelas tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo, que possibilitam a producéo de textos cada vez mais multimodais, os
quais requerem de seus leitores uma série de habilidades de leitura para além do texto
verbal, é preciso pensar como as praticas de ensino de leitura e de escrita em sala de
aula podem ser direcionadas para atingir o que estabelecem os documentos oficiais
para o trabalho com a lingua materna. Por isso, ao pensar o ensino de leitura e de
producao textual na sociedade moderna altamente tecnologizada e semiotizada, n&o
se deve considerar apenas a linguagem verbal. E necessario chamar a atencdo do
aluno para a multiplicidade de linguagens cada vez mais presentes na constituicao
dos textos e ensina-lo a articula-las para que ele possa construir o sentido global do

enunciado.

Nesse sentido, as discussdes tedricas apontam para a necessidade de que as escolas
direcionarem suas praticas de ensino com vistas aos multiletramentos (ROJO, 2012),
ja que, além das multimodalidades, as tecnologias permitiram uma aproximagao entre
as diversas culturas que coexistem no mundo contemporaneo. Assim, sao requeridas
praticas de ensino que contemplem as habilidades para leitura e producéo de textos
multimodais de forma respeitosa em relacdo a multiculturalidade com que os alunos

tém contato dentro e fora da escola. Desse modo, cabe aos professores trazerem
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para sala de aula os textos multimodais que circulam socialmente e trabalhar com eles
de forma que os alunos adquiram as habilidades necessarias a sua leitura e a sua

producdo no contexto escolar e, principalmente, no contexto social.

No entanto, a observacdo da realidade nos conduz a hip6tese de que o trabalho
voltado para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e discursivas de textos
multimodais nas escolas ainda € bastante incipiente. Tal constatacéo é possivel ao
presenciar em reunides de conselhos de classe, na convivéncia com professores de
todas as areas, uma enorme insatisfacdo com o desempenho dos alunos em suas
disciplinas, o que eles atribuem ao fato de os alunos ndo saberem ler e escrever. E
comum ouvir frases como: “Esses meninos nado sabem ler nem escrever.”; “O
problema desses alunos com a Matematica é que eles ndo sabem Portugués. Dai,
eles ndo conseguem interpretar os exercicios.”; “Esses meninos nao sabem fazer nem
um resumo.”; “Olhem aqui esta resposta que o aluno deu. Nao tem sentido nenhum.”;
“O problema esta la na alfabetizagédo.”; “O Portugués é a base de tudo. Se esses

alunos nao sabem Portugués, nao vao dar conta de nada”.

Quando os colegas professores falam que os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental Il sdo analfabetos e ndo sabem ler e escrever, eles ndo estdo se
referindo a alfabetizacdo no sentido especifico do termo de dominio do sistema
alfabético de escrita do portugués. Na verdade, eles estdo se referindo a falta de
habilidades dos educandos em usar a leitura e a escrita de forma competente em
diferentes situacbes comunicativas. Por essas falas, ficam explicitas muitas das
crencas que os professores tém a respeito do ensino, sendo que a principal delas é a
de que o trabalho de desenvolver habilidades e competéncias comunicativas no aluno
€ unico e exclusivo do professor de Lingua Portuguesa. Assim, muitos ndo convergem
suas préticas de ensino para que o aluno se desenvolva em relagdo ao processo de
letramento e, nesse sentido, os professores que reclamam estdo, em parte,
infelizmente, com razéo. Ao observar as producdes dos alunos, nota-se que eles ainda
nao desenvolveram grande parte das habilidades linguisticas e discursivas que, para
o nivel deles, j4 deveriam estar em andamento ou ja consolidadas. Em relagdo aos
textos multimodais, entdo, que requerem habilidades especificas de leitura e escrita,

a situacao é a ainda pior.
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Acrescente-se a essas reclamacdes o0 desinteresse dos alunos pelos conteudos
curriculares, que € outra grande insatisfacdo manifestada por professores de todas as
areas. Grande parte da crise na educacao atual advém de um tipo de ensino que néao
comporta mais as demandas da sociedade contemporanea nem consegue mais
atingir os educandos. Trata-se de um saber fragmentado em disciplinas que trabalham

conteudos alienantes cujas conexdes 0s alunos ndo conseguem apreender.

Em funcdo dessa situacdo, chegou-se a questdo norteadora que orienta esta
pesquisa: como desenvolver habilidades linguisticas e discursivas dos alunos para
leitura e producdo de textos multimodais de modo que se tornem proficientes e

estendam essas competéncias para as outras disciplinas?

Assim, diante dessas demandas do ensino e por acreditar em uma proposta de ensino
que se situe além do curriculo tradicional e que articule as diferentes areas do
conhecimento, propomos o desenvolvimento de um projeto de letramento articulado
entre as disciplinas de Lingua Portuguesa e Geografia, em que, por meio de um
trabalho sistematizado com o género infografico, contemple as habilidades linguisticas
e discursivas de leitura e de producdo de textos multimodais tdo necessarias no
mundo contemporaneo para que o aluno consiga atender ndo s6 as demandas
escolares, mas também participar de forma critica, ética e cidada das diversas

situagdes comunicativas com que se depara fora da escola.

Acreditamos que o infografico, por ser um género “multimodal por exceléncia”
(RIBEIRO, 2016, p.31), que tem grande circulagdo tanto no ambiente escolar quanto
na sociedade em geral, constitui um “megainstrumento” (DOLZ E SCHNEUWLY,
2004) para favorecer as diversas habilidades e competéncias necessarias exigidas
para leitura e produgdo de textos multimodais e, assim, conduzir os alunos ao

letramento, isto &, ao uso social da lingua.

Portanto, o objetivo geral deste estudo foi desenvolver um projeto de letramento, de
maneira interdisciplinar, que propiciasse 0 desenvolvimento das habilidades
linguisticas e discursivas de leitura e de escrita de textos multimodais para, assim,

atenderem as demandas do mundo contemporaneo. Para tanto, foram elencados os
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seguintes objetivos especificos, com o intuito de levar os alunos a: compreender o
contexto de producédo, circulacdo e recepcdo dos textos; interpretar textos que
conjugam linguagem verbal e ndo verbal; reconhecer e usar as relagdes logico-
discursivas entre as linguagens que compdem o texto: as modulacdes e a articulacao
das linguagens para construcdo do sentido global do texto; relacionar o género
discursivo, suporte, variedade linguistica e estilistica e propdsito comunicativo da
interacdo produzir textos com construcdo composicional, organizacdo tematica
adequada aos contextos de producéo, circulacdo e recepcao; integrar informacao
verbal e ndo verbal na producdo de textos relacionando cores, imagens, setas,
gréficos e tabelas a informacgdes verbais explicitas ou implicitas em um texto; envolver
os alunos nas dinamicas do projeto, de modo a serem eles mesmos o0s autores de
textos verbo-visuais, transformando-os em leitores de suas proprias producdes. Ainda,
em relacéo a interdisciplinaridade, pretendiamos mostrar como o trabalho integrado
entre as disciplinas contribui para melhorar o desempenho linguistico dos alunos,
despertar neles um olhar mais sensivel sobre a comunidade na qual vivem e valorizar
e fortalecer os saberes socioculturais prévios que os alunos ja possuem sobre a regido

onde vivem.

Cremos que o alcance desses objetivos que concorrem para a formacéao de leitores e
produtores proficientes de textos multimodais pode contribuir para atenuar a questao
problematizadora deste estudo, que, além desta introducao, foi organizado em cinco

capitulos, seguidos das considerac@es finais e referéncias.

Os dois primeiros capitulos apresentam o referencial te6rico que embasou esta
pesquisa. No primeiro capitulo, tracamos uma discussédo sobre a fundamentacéo
tedrica geral que norteia atualmente os documentos oficiais para o ensino da lingua
portuguesa e que, portanto, subsidiaram o projeto de letramento aqui analisado.
Assim, foram discutidos os construtos tedricos de projeto de letramento, letramento,
alfabetizacdo, sociointeracionismo, texto, género, discurso, leitura, escrita e
interdisciplinaridade. No segundo capitulo, apresentamos 0s conceitos de
multiletramentos, multimodalidade, retextualizacdo e o0s géneros discursivos
trabalhados ao longo do projeto, na perspectiva dos principais estudiosos dos

assuntos que sustentam o trabalho realizado.

19



O terceiro capitulo destina-se a explicitar o contexto em gque se deu a pesquisa e 0s
procedimentos legais e metodoldgicos para a constituicado, registro e analise de seu
corpus. Portanto, apresenta a descricao das fases de desenvolvimento do projeto de
letramento desenvolvido que originou os dados analisados neste estudo.

No quarto capitulo, encontram-se as analises dos dados gerados na fase exploratoria,
a saber, o0 questionario inicial e duas atividades diagnésticas, e dados parciais gerados
na fase de intervencao durante as oficinas para desenvolver nos alunos as habilidades
linguisticas e discursivas de leitura e de producdo de textos multimodais. Todas as
atividades trabalhadas nas oficinas de Lingua Portuguesa encontram-se detalhadas
em um Caderno de Atividades criado por mim a fim de se alcancar os objetivos desta
pesquisa. Por ser um material que pode circular de forma independente, no inicio do
caderno, é feita uma apresentacdo com a sintese das teorias que aparecem também

ao longo deste trabalho.

O quinto capitulo refere-se aos dados gerados ainda na fase de intervencéo durante
0 processo de producdo dos infograficos bem como reflexdes sobre o
desenvolvimento e finalizacdo do projeto de letramento interdisciplinar e os ganhos
advindos da articulacéo entre os saberes. Constam também, nesta secéo, os dados
gerados na fase de avaliacao final do projeto feita por meio de observacdes, conversas

e questionario final.

Por ultimo, as consideracBes finais apresentam as constatacdes e reflexdes
decorrentes do percurso tracado e dos resultados obtidos por meio do
desenvolvimento do projeto de letramento. Constam ainda os seguintes apéndices: o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), documentos necessarios para a participacao voluntaria dos
sujeitos da pesquisa; 0s questionarios iniciais e os finais aplicados aos alunos e ao
professor de Geografia. Como anexo, encontram-se o Parecer Consubstanciado do
Comité de Etica em Pesquisa (COEP), documento que assegura a integridade dos
individuos participantes em pesquisas, e algumas das atividades realizadas pelos

alunos durante as oficinas, e que foram escolhidas para as analises.
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Capitulo 1

ENSINO DA LINGUA MATERNA: PRINCIPIOS NORTEADORES

Tecendo a Manha

Um galo sozinho néo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

gue apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manh&, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manhd) que plana livre de armacéo.
A manha, toldo de um tecido tdo aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

Jodo Cabral de Melo Neto
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1 ENSINO DA LINGUA MATERNA: PRINCIPIOS NORTEADORES

Este capitulo apresenta os conceitos basilares da fundamentacao tedrica norteadora
dos documentos oficiais para o ensino de lingua materna e que, consequentemente,
orientaram a elaboracéo e a analise do projeto de letramento “Ao meu redor” abordado
nesta dissertacdo. Em um primeiro momento, apresentarei e justificarei o projeto
desenvolvido para a geracédo de dados bem como os objetivos de sua aplicagdo. Em
seguida, discutirei a concepcéao de projeto de letramento, segundo Kleiman (2007) e
Oliveira et al. (2011), a qual embasou o projeto em andlise. Na secao seguinte, sao
apresentados o0s conceitos de alfabetizacdo e letramento a fim de determinar as
especificidades de cada um, com base em Kleiman (2005), Marcuschi (2001), Rojo
(2009), Soares (2003, 2006), Tfouni (1995). Na quarta secdo, apresentarei a
concepcao sociointeracionista da lingua, postulada pelas diretrizes oficiais, o0s
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental 1l (1998) e a Base
Nacional Curricular Comum (2016), que norteiam o ensino de lingua portuguesa
atualmente e defendem que este se estruture a partir de géneros discursivos com
vistas ao uso social da lingua. Essa sec¢éo esta ancorada nos pressupostos tedricos
de Antunes (2003), Bakhtin (1992), Cristovao e Nascimento (2011), Marcuschi (2008).
Posteriormente, serdo discutidos os conceitos de texto, género e discurso com base
nas teorias de Antunes (2010), Bakhtin (1992), Bronckart (1999), Cavalcante (2011),
Dolz e Schneuwly (2004), Marcuschi (2010). Subsequente, tecerei consideracdes
sobre as concepcbes de leitura e de escrita no ambito da perspectiva
sociointeracionista de ensino da lingua e na era das tecnologias digitais, com base em
Antunes (2003), Coscarelli e Novais (2010), Geraldi (2012), Lopes-Rossi (2011), Paiva
(2016), Ribeiro (2015), Solé (1998), Zacharias (2016). Por ultimo, argumentarei sobre
interdisciplinaridade e a preméncia de se repensar a estrutura curricular do ensino
atual a fim de articular os saberes de modo que o processo de ensino aprendizagem
se torne mais significativo tanto para os professores quanto para os alunos a fim de
se alcancar as proposicdes das teorias apresentadas anteriormente. Para tanto, as

teorias de Kleiman e Moraes (1999) e Leal (2009) fundamentardo essa discussao.
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1.1 Projeto de letramento: Ao meu redor

Esta pesquisa baseia-se em um projeto de letramento que teve por objeto a
elaboracdo de uma revista enciclopédica impressa que circulou por todo 0 municipio
de Divinépolis-MG. Esta foi resultado de um trabalho interdisciplinar entre as
disciplinas de Geografia e Lingua Portuguesa e apresentou os textos produzidos pelos
alunos do 9° ano da Escola Municipal Dona Maria Rosa, a saber: esquemas, resumos,
artigos expositivos, fotografias, infograficos, sobre as paisagens, a urbanizacéo, as

culturas dos bairros onde eles moram.

Diante da necessidade de se desenvolver as habilidades linguisticas e discursivas dos
alunos para a leitura e a escrita de textos multimodais, foi necessario criar um projeto
gue além de contemplar essas demandas escolares fosse significativo para os alunos.
Durante uma conversa com o professor de Geografia, surgiu entdo a ideia do projeto
de letramento interdisciplinar “Ao meu redor” a partir da observagcdo do
comportamento dos estudantes e da escuta de reclamacgdes recorrentes em suas
falas como: a falta de infraestrutura, lazer, cultura, assisténcia a saude, dos bairros
onde eles moram. Percebia-se, muitas vezes, que os alunos se sentiam constrangidos
ao falarem do lugar em que residem, apresentavam baixa autoestima, desinteresse
pelos estudos, ja que ndo tinham perspectiva de melhoria de vida e, assim,
mostravam-se insatisfeitos com a escola, pois, segundos esses alunos, “ela ndo tem
nada a ver com eles”. Realmente, a pratica escolar tradicional ndo oferece um
processo de ensino que leve em consideracdo seus conhecimentos prévios dos
estudantes, seus desejos, suas reais necessidades. Desse modo, muitos deles néo
se envolvem com as atividades e n&do se dedicam aos estudos, resultando em uma
relacdo apatica e/ou conflituosa com a escola, ja que a tomam como uma obrigacéo

e ndo como algo significativo que possa lhes oportunizar um futuro promissor.

Assim, o projeto emergiu da necessidade de fazer com que os alunos, além de
desenvolverem habilidades mencionadas anteriormente, reconhecessem o valor da
regido onde moram, as paisagens, a cultura, as possibilidades de lazer,
compreendessem como as a¢des humanas podem colaborar para o desenvolvimento

do lugar, enfim, sensibilizassem o olhar para os bairros em que vivem. Dessa forma,
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além de leva-los a adquirir conhecimentos de maneira contextualizada, voltada para
a realidade deles, seria possivel provocar mudancas tanto nas atitudes dos alunos em
relacdo as suas comunidades e mudar suas a¢des em busca de melhorias, cobranca

das autoridades de atitudes que promovam o desenvolvimento da regiao.

Portanto, o projeto, além de desenvolver as habilidades linguisticas e discursivas de
leitura e de escrita de textos multimodais, teve como objetivo promover a
aprendizagem interdisciplinar contextualizada, envolvendo a realidade social do
educando no meio em que esta inserido. Dessa forma, esta proposta pretendeu
articular os saberes escolares entre si e com a realidade dos alunos a fim de que o
processo de ensino aprendizagem se tornasse significativo tanto para eles quanto
para o0s professores. Muitas experiéncias tém mostrado que um trabalho
interdisciplinar voltado para o letramento dos alunos pode contribuir para a motivacao
dos mesmos nos processos de aprendizagem, tornando-a mais expressiva. A seguir,
encontra-se a fundamentacdo tedrica que embasou a elaboracdo do projeto de
letramento desenvolvido e analisado nesta pesquisa.

1.2 O ensino na perspectiva de projetos de letramento

O projeto desenvolvido para gerar os dados desta pesquisa teve como embasamento

a concepcao de Kleiman (2007) para quem um projeto de letramento é

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos
alunos e cuja realizacdo envolve o0 uso da escrita, isto €, a leitura de textos
gue, de fato, circulam na sociedade e a produgédo de textos que serdo
realmente lidos, em um trabalho coletivo de alunos e professor, cada um
segundo sua capacidade (KLEIMAN, 2007, p.16).

7

Logo, é um trabalho que tem origem a partir de uma pratica social e ndo de um
conteudo. Este ndo é o eixo estruturador das atividades e é ensinado em meio a um
conjunto de atividades situadas em que o aluno consegue atribuir sentido ao que lhe
€ ensinado. Nessa perspectiva, as praticas de leitura e a escrita tém como finalidade
uma pratica social. Isso significa ndo diferenciar essas atividades de outras situacdes
fora do ambiente escolar, ou seja, deve envolver uma “atividade coletiva, com varios
participantes que tém diferentes saberes e os mobilizam (em geral cooperativamente)
segundo interesses, intengcdes e objetivos individuais € metas comuns” (KLEIMAN,

2007, p.5).
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De acordo com a autora, um elemento importantissimo que deve ser considerado em
um projeto de letramento é a escolha dos géneros discursivos que serdo abordados.
Entretanto, estes também ndo devem ser o eixo estruturador das atividades. O ensino
de um género ndo é o objetivo de um projeto de letramento, mas o envolve, pois é o
seu conhecimento que permite acesso e participacao legitimos nas diversas esferas
sociais. Mas, quais seriam os textos significativos para o aluno e sua comunidade
qguando a prética social é o elemento estruturante? Kleiman (2007, p.9) afirma que
isso constitui um dos grandes desafios para o professor, pois exige uma ruptura com
o curriculo tradicional e “alteram a lbégica tradicional de organizagdo dos

conhecimentos”.

Tornar o processo de ensino e de aprendizagem significativo para os alunos é
fundamental. Para isso, a escola, principal agéncia de letramento, deve aliar suas
praticas de ensino ao cotidiano dos alunos proporcionando-lhes acesso e participacao
nas praticas sociais letradas. Kleiman (2007, p.4) defende que as escolas devem
“assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da vida social como o
objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos”. Segundo a autora,
quando se une préticas didaticas com o0s acontecimentos cotidianos, corre-se menos
risco de envolver os alunos em atividades insignificantes e ainda os leva a
compreenderem as fungdes dos géneros discursivos e da escrita.
Assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos
escolares implica adotar uma concepc¢ao social da escrita, em contraste com
uma concepcéo de cunho tradicional que considera a aprendizagem de leitura
e producgédo textual como a aprendizagem de competéncias e habilidades
individuais. [...] Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma
concepcdao de leitura e de escrita como préticas discursivas, com multiplas

funcBes e inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem (KLEIMAN,
2007, p.4).

Nessa perspectiva, professores e alunos sdo agentes no processo de ensino e de
aprendizagem e devem agir de maneira colaborativa em busca dos objetivos
estabelecidos e que permitam a transformacéo do cotidiano e a formacéo cidada.
Desse modo, a elaboracdo de um projeto de letramento deve contribuir para o
desenvolvimento cognitivo e sociodiscursivo dos alunos, de modo que se tornem

leitores e produtores de textos proficientes, autbnomos e éticos.
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Também nessa perspectiva, Oliveira et al. (2011) asseguram que 0s projetos de
letramento aproximam mais professores e alunos, teorias e praticas melhorando a
relacéo entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem e ainda
0 modo de a comunidade se relacionar com a escola.
Com isso, queremos dizer que o desenvolvimento de projetos na escola pode
ser uma alternativa de ressignificac@o do fazer docente e discente desde que
seja pressuposto um trabalho coletivo de planejamento e execucdo de
atividades que tém objetivos e metas compartilhadas por profissionais com
diferentes formac@es, que oferecem a sua contribuicdo para, juntos e com a
participacdo ativa dos alunos, chegarem a um ponto definido prévia e
coletivamente. Além dessa acédo coletiva, os projetos também podem nos
aproximar mais do tempo, do espaco e das praticas sociais da vida real e isso
pode trazer como consequéncia um novo olhar da comunidade escolar e do

entorno acerca da importancia da escola e do que nela se faz (OLIVEIRA,;
TINOCO; SANTOS, 2011, p.20).

Para que se possam implantar praticas nas escolas dentro dessa perspectiva, ha,
portanto, que se entender bem do que se trata o letramento, ja que, muitas das vezes,
este tem sido confundido com alfabetizagdo. Em funcédo disso, na se¢éo seguinte, sera
feita uma explanacao sobre os dois termos a fim de se definir as especificidades de
cada um e compreender 0s construtos que nortearam o projeto de letramento

aplicado.

1.3 Alfabetizagéo e Letramento

Muitos educadores, ao se referirem a falta de dominio de competéncias de leitura e
escrita dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental I, dizem que estes séo
analfabetos. Ha uma confusdo no entendimento dos conceitos ai, ja que a grande
maioria dos alunos nesse nivel de ensino domina satisfatoriamente o sistema
alfabético de escrita e sabem ler e escrever. Portanto, alfabetizados eles séo. A
questao aqui é o letramento, que é conceituado por Soares (2006) como
estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usa-la (SOARES, 2006, p.17).
Essa falta de clareza em relagao a esses termos tem sua razao de ser, pois, ainda de
acordo com Soares (2006), o termo letramento, oriundo da palavra inglesa literacy,

surgiu no Brasil na década de 1980 no mesmo momento histérico dos Estados Unidos,
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da Franca, em Portugal e na Inglaterra, porém o grau de énfase na diferenca entre ser
alfabetizado e ser letrado foi diferente. Nos paises desenvolvidos, o termo letramento
surge com a constatagcdo de que “a populagédo, embora alfabetizada, ndo dominava
as habilidades de leitura e escrita necessarias para uma participacdo efetiva e
competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita”
(SOARES, 2003, p.2). Portanto, nesses paises, preservou-se a especificidade de
cada um desses termos e os problemas de letramento eram tratados de forma

independente dos problemas de alfabetizagéo.

Ja no Brasil, houve uma mescla inadequada entre tais conceitos e o entendimento da
“necessidade de habilidades para o uso competente da leitura e da escrita tem sua
origem vinculada a aprendizagem inicial da escrita, desenvolvendo-se basicamente a
partir de um questionamento do conceito de alfabetizagao” (SOARES, 2003, p.3).
Ainda de acordo com a autora, esse fato ocasionou a perda da especificidade da
alfabetizacado, pois, alfabetizacéo e letramento foram tratados como sinbnimos por
muitos educadores. Consequentemente, isso foi um dos fatores responsaveis pelas
insuficiéncias no dominio do sistema alfabético de escrita que muitos alunos

apresentam mesmo nos anos finais do Ensino Fundamental II.

Certamente essa perda de especificidade da alfabetizag&o é fator explicativo
— evidentemente, ndo o Unico, mas talvez um dos mais relevantes — do atual
fracasso na aprendizagem e, portanto, também no ensino da lingua escrita
nas escolas brasileiras, fracasso hoje tao reiterada e amplamente denunciado
(SOARES, 2003, p.6).

7

Ainda de acordo com a autora, alfabetizado € o sujeito que domina o sistema
convencional de escrita. J& o sujeito letrado € aquele que desenvolve habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita nas praticas sociais que envolvem
producao de textos orais ou escritos. Marcuschi (2001, p.25) ainda define o individuo
letrado como aquele “que participa de forma significativa de eventos de letramento e
nao aquele que faz um uso formal da escrita”. Assim, embora sejam indissociaveis,

alfabetizacao e letramento tém suas especificidades.

[...] o dominio precéario de competéncias de leitura e de escrita necessarias para
a participacdo em praticas sociais letradas e as dificuldades no processo de
aprendizagem do sistema de escrita, ou da tecnologia da escrita — sdo tratados
de forma independente, o que revela o reconhecimento de suas
especificidades e uma relagédo de ndo-causalidade entre eles (SOARES, 2003,

p.3).
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Sobre alfabetizacdo, Tfouni (1995, p.9), esclarece:

A alfabetizacéo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidade para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso é
levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizacéo e, portanto,
da instrucdo formal. A alfabetizacdo pertence, assim, ao &mbito do individual
(TFOUNI, 1995, p.9).

Kleiman (2005) afirma que, embora esta seja uma das praticas de letramento mais
importantes, a alfabetizacdo se limita ao dominio do sistema convencional de escrita.
Quanto ao letramento, a autora declara que este ndo € um método de ensino, mas
baseia-se na imersdo no mundo da leitura e da escrita; ndo € alfabetizagdo, embora
estejam associados; e também ndo se trata de habilidades ainda que exija um
conjunto delas. Ela define letramento como um conjunto de praticas de uso social da

leitura e da escrita que vao além das praticas escolares.

Rojo (2009) conceitua letramento como usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de alguma maneira, sendo valorizados ou néo, local ou global, em
diversas esferas, numa perspectiva sociolégica, antropolégica e sociocultural. A
autora ainda cita Street (1993) que, segundo ela, propde dois enfoques do letramento:
0 autbnomo e o ideoldgico. O primeiro seria independente do contexto social. A
medida que o aluno tem contato com a leitura e a escrita no ambiente escolar, ele
desenvolve gradualmente habilidades que o levam a estagios universais de
desenvolvimento. J& o enfoque ideolégico vé as préaticas de letramento como
indissociaveis das estruturas culturais e de poder da sociedade. Reconhece a

variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita.

Portanto, € necessario que o professor tenha claro qual € de fato a real dificuldade
dos alunos, pois s6 assim podera intervir de modo efetivo sobre o problema e sana-
lo. Na maioria das vezes que se ouve um professor reclamar que “o aluno é
analfabeto”, na verdade, ele esta se referindo é a falta de habilidades do educando

necessarias para lidar com situagcdes que exigem letramento.

Em funcéo disso, na proxima se¢ao apresentarei a concepg¢ao sociointeracionista que
defende o ensino da lingua materna com vistas ao seu uso social, portanto,
direcionado para o letramento dos alunos, e que, dessa forma, embasou a elaboracao

do projeto de letramento em discussao.
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1.4 Concepcdao sociointeracionista de lingua

Desde os anos 80 do século passado, no Brasil, o ensino de Lingua Portuguesa tem
sido defendido dentro de uma perspectiva sociointeracionista que concebe a lingua
como “um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas”
(MARCUSCHI, 2008, p.61). Antunes (2003, p.42), também defende o ensino a partir
dessa concepgao, pois, de acordo com a autora, “a lingua s6 se atualiza a servi¢o da
comunicacao intersubjetiva, em situacdes de atuacdo social e através de praticas
discursivas, materializadas em textos orais e escritos”. Entretanto, foi s6 a partir da
década de 90 que se inaugurou uma nova fase de estudos da linguagem no Brasil.
Pautados na perspectiva da Andlise Dialdgica dos Géneros do Discurso, de
pesquisadores ligados ao Circulo de Bakhtin e na perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo de Bronckart, Dolz, Schneuwly e colaboradores, a partir de 1998,
foram estabelecidos os Parametros Curriculares Nacionais, (PCN), de Lingua

Portuguesa para o Ensino Fundamental Il (BRASIL, 1998).

Em funcéo de seu aporte tedrico, este documento propde que o ensino de lingua
materna seja direcionado a partir da natureza dialégica e interativa da linguagem e
que este se dé por meio de textos, que sdo “enunciados concretos e vivos que
emanam dos integrantes duma ou doutra esfera de atividade humana” (BAKHTIN,
1992, p.279). Além disso, os PCN orientam que o aluno deve ser visto como sujeito
no processo de ensino e de aprendizagem e que o ensino da lingua deve primar pela
formacdo de usuéarios competentes que consigam utilizar as diversas modalidades
linguisticas. Segundo Cristévao e Nascimento (2011), na proposta do interacionismo
sociodiscursivo,
O texto é considerado uma “unidade comunicativa” porque é determinado
pela atividade que o engendra, e nao pelas unidades linguisticas que o
constituem. Nessa perspectiva, os estudiosos da linguagem extraem o0s
fenbmenos da linguagem com vistas a esse funcionamento: as formas
composicionais, a expressividade, as escolhas dos recursos lexicais e
semanticos dos enunciados determinados pela interacdo e pela enunciagéo,
em uma abordagem que abrange as diferentes situacdes de producdo de

textos, incluindo-se a situacdo escolar (CRISTOVAO; NASCIMENTO, 2011,
p.40).
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Mais recentemente, em 2016, também com base nas premissas do interacionismo
sociodiscursivo, foi elaborada a Base Nacional Curricular Comum?, (BNCC), que
também preceitua o ensino da lingua a partir do texto com vistas ao desenvolvimento
das habilidades linguisticas e discursivas. No documento, encontra-se 0 seguinte

trecho:

A meta do trabalho com a Lingua Portuguesa, ao longo do Ensino
Fundamental, é a de que criancas, adolescentes, jovens e adultos aprendam
a ler e desenvolvam a escuta, construindo sentidos coerentes para textos
orais e escritos; a escrever e a falar, produzindo textos adequados a
situagBes de interagdo diversas; a apropriar-se de conhecimentos e recursos
linguisticos — textuais, discursivos, expressivos e estéticos — que contribuam
para o uso adequado da lingua oral e da lingua escrita na diversidade das
situacdes comunicativas de que participam. O texto é o centro das praticas
de linguagem e, portanto, o centro da BNCC para Lingua Portuguesa [...]
(BNCC, 2016, p.63).

Infere-se, portanto, que o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il
deve ser vinculado as praticas de linguagem, contextualizado, feito a partir de textos,
em gue as praticas de leitura e a escrita tenham como finalidade uma pratica social, a
fim de que o aluno entenda as relacfes linguisticas enquanto participantes de uma
unidade de sentido em um contexto maior. Assim, eles terdo condi¢des de explicar os
usos gramaticais pelos efeitos discursivos que provocam no texto e perceber os

aspectos enunciativos da linguagem.

Diante disso, subsequente, discutirei os conceitos de texto, de género e de discurso
visto serem eles a base do ensino de lingua materna da perspectiva
sociointeracionista e, portanto, os norteadores da elaboracao do projeto de letramento

aplicado.

1.5 Texto, género, discurso

Na sociedade contemporanea, as pessoas necessitam interagir umas com as outras,
seja de forma oral ou através da escrita, seja em situacdes corriqueiras ou em
situacdes que exigem um maior trato com a linguagem. Essas interacdes acontecem

por meio de textos. Estes, na perspectiva sociointeracionista, sdo entendidos como

1 A Base Nacional Curricular Comum, (BNCC), foi instituida oficialmente pela resolucdo n°® 2, de
22/12/2017, publicada no Diério Oficial, tornando-se obrigatoria em todo o territério nacional.
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um evento comunicativo em que convergem questdes de ordem linguistica, cognitiva
e social e resulta da interacdo entre os interlocutores. Qualquer producao linguistica
verbal, oral ou escrita, que faga uso das varias semioses, de qualquer tamanho, que
faca sentido em uma situagdo de interacdo por meio comunica¢cao humana é um texto.

Como observa Cavalcante (2011):

O texto ndo pode ser concebido somente do ponto de vista do sistema
linguistico, ou seja, privilegiando aspectos sintaticos e semanticos, em
detrimento dos aspectos pragmaticos, das mais diversas situagfes de uso.
Também nédo se pode pensar o texto como um objeto material, ou como uma
superficie linear na qual os sentidos se acham organizados. Para toméa-lo como
unidade de andlise, é preciso, necessariamente, considerar mais do que sua
tessitura, pois um conjunto de contextos e de conhecimentos (linguisticos,
cognitivos, interacionais) estd envolvido no processo da (re)constru¢do dos
sentidos que empreende durante a compreensédo e a producdo de um texto
(CAVALCANTE, 2011, p.30).

Antunes (2010, p.17) observa que “o texto € um tecido Unico, cujo resultado global
decorre exatamente de efeitos conseguidos por meio de cada um dos nds, feitos
textualmente, e pressupostos contextualmente” e que, em um texto, os sentidos séo
expressos pela conjuncdo de varios fatores, a saber: “elementos textuais”,
‘conhecimentos de mundo”, “unidades lexicais” e “unidades gramaticais em suas
multiplas categorias, relagdes e fun¢des”. Desse modo, ainda de acordo com a autora,
a analise de textos deve ser feita de maneira ampla aliando “o linguistico as situacdes

onde as interagdes acontecem” (ANTUNES, 2010, p.18, destaques da autora).

E em forma de textos que os géneros discursivos se materializam, circulam nas
diversas esferas da sociedade e condicionam a atividade enunciativa. “Eles sao
eventos linguisticos, mas néo se definem por suas caracteristicas: caracterizam-se,
como ja dissemos, enquanto atividades sociodiscursivas” (MARCUSCHI, 2010, p.31).
Portanto, os géneros do discurso sdo padrdes sociocomunicativos constituidos
sociocognitivamente para atenderem as demandas sociais e as necessidades
enunciativas como informar, ensinar, persuadir, instruir, entreter, reclamar, relatar,
expor, contar, divulgar, entre outras, ou seja, cada género possui um proposito
comunicativo. “[...] os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia. Sao entidades sociodiscursivas e formas de ac¢éo social
incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa” (MARCUSCHI, 2010, p.19).
Assim, o ensino de leitura e producao de textos deve se pautar sobre os géneros,
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tanto orais quanto escritos, criando situacdes de comunicacdo em que 0 aluno possa
vivenciar o uso real da lingua. De acordo com Bakhtin (1992):
A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condicdes especificas e as
finalidades de cada uma das esferas, ndo s6 por seu contetdo (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais — mas também, e sobretudo,
por sua construcdo composicional. Estes trés elementos (contetdo tematico,
estilo e construgdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso (BAKHTIN,1992, p.279).
Logo, para o autor, em qualquer atividade, o ser humano vai servir-se da lingua e, de
acordo com suas intencionalidades, realizara enunciados linguisticos de diferentes
maneiras. As esferas de atividades humanas sao variadas e cada uma delas produz
seus géneros discursivos a fim de atenderem as suas necessidades comunicativas.
Quando Bakhtin (1992) aponta que a utilizacao da lingua se da através de enunciados
pertencentes a uma esfera da atividade humana e que refletem os propdsitos desta,
0S géneros, entdo, sdo os modos como 0s enunciados sao utilizados e séo formados

por um contetdo tematico, um estilo e uma constru¢cdo composicional.

O tema se refere ao objeto do discurso. Logo, o contetido temético € o assunto de que
vai tratar o enunciado em questdo e envolve também o valor e a apreciacdo do
enunciador na predicacéo que realiza sobre o tema para colocar em circulagdo uma
ideologia sobre o assunto. O estilo caracteriza-se pela selecdo dos elementos da
lingua, em todos os niveis (lexicais, gramaticais, fraseologicos) e também de
elementos ndo verbais para cumprir a vontade enunciativa do autor, ou seja, para
fazer ecoar a predicacdo que se quer sobre o tema. Ja a construcdo composicional
compreende os modos de inicio, desenvolvimento e acabamento dos textos e se
refere aos niveis mais macros dos mesmos (formato, coeréncia global, coesao).
Também contribui para cumprir a vontade enunciativa do autor, pois 0 modo como

organiza o texto também colabora para veicular a ideologia que se deseja.

Ao apontar que os géneros do discurso tém caracteristicas “relativamente estaveis”,

Bakhtin (1992, p.279) admite que eles podem sofrer alteragcdes com o passar do tempo
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e € 0 que acontece, pois eles estdo imbricados as praticas sociais de modo que
modificacdes nestas implicam em mudancas naqueles. Como as sociedades se
desenvolvem, novas demandas comunicativas surgem e acarretam alteragcdes em
maior ou menor grau nos géneros existentes e surgimento ou desaparecimento de
alguns deles. Isso depende muito do dominio discursivo a que eles pertencem. Ha
esferas que admitem uma maior flexibilidade dos géneros e, assim, maior variacao de
estilo e mudancas mais profundas, como € o caso da esfera literaria. Ja outras, como
a esfera juridica, séo mais rigidas nesse sentido e as modifica¢cdes sofridas ao longo
do tempo pelos géneros pertencentes a ela sdo bem sutis. As novas tecnologias de
comunicacdo também favorecem a rapida evolucdo dos textos que circulam no
ambiente digital. Assim, muitos géneros surgem, sdo reconfigurados, desaparecem

em uma frequéncia muito maior que 0S impressos.

A perspectiva bakhtiniana acerca dos géneros do discurso se caracteriza, entao, por
relacionar a comunicacdo humana, que é feita através de géneros, as influéncias
sociais para atender a objetivos especificos das esferas sociais existentes nas
culturas, regulando, organizando e significando a interagdo. Portanto, o texto é a
unidade maxima de funcionamento de uma lingua e opera em contextos
comunicativos sociointeracionistas. Constitui a materializacdo dos géneros
discursivos e concretiza, ao mesmo tempo, os elementos de sua estabilidade e os de
sua flexibilidade, assim como o0 que o discurso quer veicular. Este, por sua vez, “é
aquilo que um texto produz ao se manifestar em uma instancia discursiva”
(MARCUSCHI, 2010, p.25).

Seguindo a linha bakhtiniana, Dolz e Schneuwly (2004, p.142) defendem uma
proposta de ensino de leitura e escrita baseada na nocédo de género do discurso e
afirmam que “para tornar possivel a comunicagdo, toda sociedade elabora formas
relativamente estaveis de textos que funcionam como intermediarias entre o
enunciador e o destinatario, a saber, os géneros”. Ainda de acordo com esses autores,
“é através dos géneros que as préticas de linguagem materializam-se nas atividades
dos aprendizes” (DOLZ; SCHNEUWLY, p.74). A fim de orientarem um trabalho mais
efetivo com os géneros em sala de aula, os autores genebrinos agruparam o0s
géneros, orais e escritos, em cinco sequéncias tipoldgicas: narrar, relatar, argumentar,

expor e descrever. Para isso, levaram em conta trés critérios, a saber: as finalidades
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do ambiente escolar e extraescolar; as distingdes tipoldgicas que determinam os

géneros; a homogeneidade em relacéo as formas de linguagens de géneros afins.

A partir desse agrupamento, Dolz e Schneuwly (2004) propdem, ainda, um trabalho
sistematico dos géneros chamado de progressdo em espiral. I1sso significa que os
géneros devem ser trabalhados e retomados ao longo dos anos escolares de acordo
com niveis de complexidade pertinentes a etapa de escolariza¢do, acrescentando-se
novas perspectivas e novos conteudos as sequéncias didaticas. Estas sdo sugeridas
pelos autores como estratégias de ensino dos géneros que consistem em “uma
sequéncia de modulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar
determinada pratica de linguagem” (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.51).

Assim, cabe a escola fornecer ao aluno um gradativo processo de aprendizagem que
leve em conta os mais variados géneros, sendo esses Ultimos o meio e o fim da propria
atividade comunicativa. “A apropriacao dos géneros € um mecanismo fundamental de
socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas”
(BRONCKART, 1999, p.103). Portanto, € assim, em situacées de comunicacao que a
linguagem deve ser trabalhada em sala de aula, pois s6 dessa forma o aluno tem
condicdes de se constituir enquanto sujeito em praticas sociais de leitura e de escrita
e ndo ser apenas um individuo alfabetizado ou um mero conhecedor das regras

gramaticais, mas sim um sujeito letrado capaz de fazer o uso social de sua lingua.

Na secdo seguinte apresento os referenciais tedricos e uma reflexdo sobre leitura e
escrita a fim de se compreender como podem ser trabalhados esses dois processos
em sala de aula na perspectiva sociointeracionista e na era das novas tecnologias,
visto que foram essas concepcdes que nortearam a aplicacao do projeto de letramento

analisado nesta pesquisa.

1.6 Leitura e escrita: praticas sociais indissociaveis

Em relacdo a leitura e a escrita, os documentos oficiais de Lingua Portuguesa
atribuem-lhes o papel de atividades de construcdo e elaboracdo de sentido e
preconizam a formagé&o de leitores e produtores de texto proficientes, que consigam

construir significados a partir de diferentes géneros discursivos e de diferentes
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linguagens. Para isso, propdem uma abordagem que envolva a leitura e a escrita,
dando a estas o papel de atividades articuladas e complementares. Entende-se que,
guando a leitura considera o contexto de producao do texto, contribui para a formacao
de um leitor critico. No ambito da visdo sociointeracionista da lingua, a leitura e escrita
encontram-se cada vez mais imbricadas e sdo fundamentais para a constru¢do de um
leitor produtor enquanto sujeito social capaz de se posicionar e interferir no meio em

que vive. Assim, constituem mecanismos importantes para a criagdo da cidadania.

O processo de leitura deve considerar o contexto social e suas implicacdes, 0
enunciador e sua intencao discursiva, a esfera social e ideolégica ao qual esta
vinculado, o suporte em que é enunciado. Portanto, esse processo nao deve ser
entendido apenas como a decodificagédo dos signos, embora também a envolva, tanto
de signos linguisticos quanto de néo linguisticos que se materializam nos textos. A
leitura deve ser principalmente entendida como um instrumento de aprendizagem.
Assim, torna-se um meio valioso para a apropriacéo do conhecimento oferecido pelos
textos em que, além de compreender os seus sentidos, o aluno faca associagéo entre
0 gue leu e seus conhecimentos de mundo. Conforme afirma Solé (1998):
Para ler, necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de previséo
e inferéncia continua, que se apoia na informacé&o proporcionada pelo texto e
na nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar

evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas (SOLE,
1998, p.23).

Em consonancia com a autora, Coscarelli e Novais (2010) afirmam que ler

[...] € um processo de integracdo de varias operacdes. Ler envolve desde a
percepcao de elementos gréaficos do texto até a producéo de inferéncias e a
depreensdo da ideia global, a integracdo conceptual, passando pelo
processamento lexical, morfossintatico, semantico, considerando fatores
pragmaticos e discursivos, imprescindiveis a construcdo de sentido
(COSCARELLI; NOVAIS, 2010, p.36).

Nesse processo, 0 professor deve agir como um facilitador, um mediador da
aprendizagem e levar os alunos a formular hipéteses, fazer antecipagées, estabelecer
conjeturas e inferéncias, compreender os elementos de textualizacdo, perceber os
elementos linguisticos e discursos caracteristicos de cada género bem como os
efeitos de sentido gerados por eles. Além dos aspectos cognitivos e individuais da
leitura, esta deve ser abordada em seus aspectos dialégicos para que o aluno entenda
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a situacdo de comunicacao, isto €, o contexto de producao, recepcao e circulacdo dos
textos e, assim, entenda que estes sao atividades sociais contextualizadas. Enfim, as
praticas de ensino de leitura devem convergir para o desenvolvimento de uma visédo

global do texto.

Segundo Lopes-Rossi (2011, p.71), essa € uma pratica possivel “por meio projetos
pedagdgicos que visem ao conhecimento, a leitura, a discussdo sobre o uso e as
funcBes sociais dos géneros escolhidos e, quando pertinente, & sua producao escrita
e circulagao social”. Nesse sentido, € licito ressaltar que isso ndo é responsabilidade
exclusiva do professor de Lingua Portuguesa. Todos os educadores, de todos os
niveis e disciplinas deveriam ser preparados para direcionarem suas préaticas de
ensino a fim de que os alunos desenvolvam as habilidades necesséarias para se

tornarem leitores proficientes.

BN

Quanto a producdo de texto, como ja foi dito, documentos oficiais orientam a
articulacao entre a leitura e a escrita para a promocéo de atividades didaticas. Assim,
as préticas de leitura devem corroborar para que o aluno se torne sujeito de sua fala
e de sua escrita de maneira adequada a situagcdo comunicativa em que ele se
encontrar. Desse modo, 0 ensino da escrita deve acontecer através de uma
intervencao didatica ordenada, planejada e norteada por géneros que, conforme Dolz
e Schneuwly (2004, p.64) sao “megainstrumentos que fornecem suporte para
atividade, nas situagdes de comunicacido, e uma referéncia para os aprendizes”. Do
contrario, corre-se o risco de tornar essa atividade sem sentido e artificial, conforme
alerta Geraldi (2012).

Antes de mais nada, é preciso lembrar que a producdo de textos na escola
foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o
professor (Unico leitor, quando Ié os textos). A situagdo de emprego da lingua
€, pois, artificial. Afinal, qual a graca em escrever um texto que néo sera lido
por ninguém ou que sera lido apenas por uma pessoa (que por sinal corrigira
o0 texto e darad uma nota para o texto)? (GERALDI, 2012, p. 65).

A concepgao sociointeracionista defende que, ao produzir um texto, os alunos
precisam estar cientes sobre o que escrever, por que escrever, com que intencao
escrever, para quem e em que circunstancias, pois s6 de posse do conhecimento
sobre o0 assunto, a situagao de interacdo, o publico-alvo, eles conseguirdo definir qual
0 género e a linguagem mais adequados para atenderem o prop0sito comunicativo

daquela situacdo. Nesse sentido, afirma Antunes (2003):
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Uma visao interacionista da escrita supde, desse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhéo das ideias, das
informacdes e das inten¢des pretendidas. Assim, por essa visdo se supfe
gue alguém selecionou alguma coisa a ser dita a um outro alguém, com quem
pretendeu interagir, em vista de algum objetivo (ANTUNES, 2003, p.45).

Portanto, desenvolver proficiéncia e autonomia dos alunos na producéo de textos &
outro grande objetivo para o qual todas as préaticas de ensino devem estar voltadas.
Todos os professores devem trabalhar para despertar a habilidade de escrita em
situacdes discursivas por meio de praticas sociais que considerem os interlocutores,
seus objetivos, o contexto de producéo, circulacéo e recepcédo dos textos. Os alunos
precisam entender que, quando escrevem, assumem a posicdo de locutores e que
seu interlocutor ndo € somente o professor que ira ler, corrigir e avaliar seus textos.
Dai a necessidade de contextualizar a situac&o de producédo para eles. E preciso que
os alunos escrevam para atingir os propositos e o publico-alvo da situacéo
comunicativa que se apresenta e enxerguem o professor como um dos leitores que
irA cooperar para a producao de sentidos de seus textos. Importante reafirmar que a
escrita € uma habilidade que deve ser desenvolvida em harmonia com a leitura.
Ambas constituem questdes para todas as disciplinas, uma vez que s&o
indispensaveis para a formacdo do estudante, ja que sao habilidades das quais ele

dependera em todas as areas.

Desse modo, cabe uma reflexdo: o que € ler e escrever na sociedade contemporanea
cada vez mais dominada pelas TDICs, tecnologias digitais de informacdo e
comunicagcdo? A ampliacdo das ferramentas de leitura e de escrita acarretou uma
revolucdo nos meios de se interagir por meio da linguagem, pois elas aumentaram as
possibilidades de circulacdo de mensagens e ainda oportunizaram o surgimento de
novos géneros cada vez mais multimodais. Assim, ler e escrever tornou-se um
complexo processo de orquestracdo das linguagens em que tudo deve ser
considerado para a construcdo dos sentidos do texto: palavras, imagens estaticas e
em movimento, cores, sons, leiaute, cortes, tipografia, entre outros. Além disso, com
a popularizacdo cada vez mais crescente das novas tecnologias, pessoas comuns
ganharam o poder de editar textos, o que gera novos modos de escrever e exige delas
habilidades de empregar as ferramentas adequadamente para cumprir suas vontades

enunciativas.
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Em funcgéo disso, na BNCC (2016), foi apresentado o conceito de texto em que se
contemplam as multimodalidades, definicdo que n&o se encontra nos PCN de 1998.

No documento mais recente, l1é-se:

O texto é o centro das praticas de linguagem e, portanto, o centro da BNCC
para Lingua Portuguesa, mas nédo apenas o texto em sua modalidade verbal.
Nas sociedades contemporaneas, textos ndo sdo apenas verbais: ha uma
variedade de composi¢do de textos que articulam o verbal, o visual, o gestual,
0 sonoro — 0 que se denomina multimodalidade de linguagens. Assim, a
BNCC para a Lingua Portuguesa considera o texto em suas muitas
modalidades: as variedades de textos que se apresentam na imprensa, na
TV, nos meios digitais, na publicidade, em livros didaticos e,
consequentemente, considera também o0s varios suportes em que esses
textos se apresentam (BNCC, 2016, p.63).

De acordo com Zacharias (2016),

A leitura, nessa dimensdo, ndo se restringe exclusivamente a escrita
alfabética, uma vez que outras habilidades serdo necessarias para
interpretar, compreender e significar elementos verbais e ndo verbais
caracteristicos dos textos e midias que se integram aos ja existentes
(ZACHARIAS, 2016, p.17).

Ainda de acordo com a autora, “as complexas tarefas exigidas na leitura do impresso
somam-se outras quando nos colocamos diante de textos digitais” (ZACHARIAS,
2016, p.21). Isso tem exigido dos leitores e produtores de textos o desenvolvimento
de habilidades cada vez mais complexas nessas areas para que possam participar de
maneira cidadd do mundo que os circunda. Ler e escrever na era digital requer uma
série de letramentos que envolvem aspectos multimodais e culturais, dos quais a
escola ndo pode se eximir de dar condi¢des aos alunos de desenvolvé-los. As praticas
de ensino de leitura e de escrita ndo podem contemplar apenas o texto verbal. E
preciso mostrar aos educandos os diversos modos de significar. Em relacdo a leitura,
Paiva (2016) afirma que
[...] a leitura de imagens pode e deve ser objeto de ensino por duas razdes.
Primeiramente porque existem regularidades e tipificacdes no curso de
processamento da leitura das informacdes pelos leitores de textos imagéticos
gue podem ser sistematizadas para 0 ensino. Segundo, porque parece faltar
aquele leitor com menos experiéncia em eventos de letramento com textos
imagéticos a habilidade complexa de relacionar informacdes ndo verbais e
ainda, quando necesséria, relaciona-las com outras informacdes verbais.
Essa habilidade € imprescindivel [...] para ler diferentes outros textos visuais
informativos encontrados sobremaneira no cotidiano dos leitores na

contemporaneidade, publicados em sites, portais, aplicativos, revistas e
jornais (PAIVA, 2016, p.46).
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Ainda nesse sentido, em relacéo a escrita, Ribeiro (2015) declara que

em uma paisagem comunicacional em que é possivel empregar muitos
recursos tecnolégicos e obter diversos efeitos, em muitas modulagbes de
linguagem, é importante pensar a producdo de textos em niveis de
modalidades cada vez mais expressivos (RIBEIRO, 2015, p.112).

A autora ainda sustenta que a escola precisa propor uma reflexdo prética sobre a
escrita e ampliar o “poder semidtico” (KRESS, 2003, apud RIBEIRO, 2015) dos alunos
que consiste no “poder que temos de lidar com signos, produzir sentido, manejar
linguagens, mais que apenas palavras, inclusive, tanto para ler quanto para escrever”
(RIBEIRO, 2015, p.114). Diante disso, as escolas, enquanto maiores agéncias de
letramento, devem propiciar condicdes aos educandos de se apropriarem desse poder
de ler e escrever no mundo contemporaneo. Nao se pode mais ter uma pratica focada
apenas no texto verbal. As atividades de leitura e escrita devem ser realizadas pelos
alunos de maneira consciente, de forma que entendam que “a composigao do género
- em todos o0s seus aspectos verbais e ndo verbais — [...] é planejada de acordo sua

funcao social e com um propdsito comunicativo” (LOPES-ROSSI, 2011, p.71).

Para que os sujeitos tenham condic¢des de ler e escrever de acordo com as demandas
atuais, é preciso que as escolas assegurem 0 acesso ao “poder semidtico” e este,
conforme afirma Ribeiro (2015), ndo € dado pelo computador. As tecnologias apenas
fornecem os recursos necessarios para estabelecer a interacdo com os textos, mas é
preciso saber o que se quer produzir, ter consciéncia do processo, do manejo das
linguagens. “Escrever hoje [...] € ter a chance de manejar mais ferramentas para

ampliar nossas formas de expresséo [...]" (RIBEIRO, 2015, p.122).

Portanto, sao as escolas que devem dar essa chance aos educandos, a chance de se
tornarem sujeitos leitores e produtores de textos multimodais de diversos géneros
discursivos. Nesse sentido, ndo se pode atribuir a apenas ao professor da disciplina
de Lingua Portuguesa a responsabilidade por desenvolver as habilidades de leitura e
de escrita. Estas podem e devem ser o eixo estruturador de projetos em todas as
disciplinas ja que perpassam por todas elas. Diante disso, na se¢ao seguinte,
discutirei a interdisciplinaridade e a necessidade de se direcionar as praticas de ensino

nesse sentido tal como foi o projeto de letramento desenvolvido.
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1.7 Interdisciplinaridade

Para que a aprendizagem possa se consolidar na contemporaneidade diante do que
foi exposto anteriormente, o modelo curricular que separa as disciplinas como blocos
monoliticos, isoladas, sem conexao entre si, ofertando um saber fragmentado ja ndo
atende mais as demandas educacionais. Apenas resulta em professores frustrados,
gque ndo se reconhecem no produto de seu trabalho, pois sentem que seus
ensinamentos nao fazem e néo farao diferenca na vida de seus alunos. Estes, por sua
vez, sao alvos de uma escola que ndo os prepara para atuar no mundo em que estéao
inseridos e sim para a passividade, ndo veem sentido no que aprendem ja que nao
conseguem estabelecer relagdes e construcdes nas praticas de aprendizagem. I1sso é
resultado de préaticas pedagdgicas desintegradas entre as disciplinas em que cada
professor desenvolve solitariamente seu trabalho em sua sala de aula. O ensino, na
maioria de nossas escolas, ainda € marcado pela fragmentacdo do conhecimento,
pela falta de articulacéo entre os saberes e as ciéncias. Assim, 0 aluno nao consegue
perceber o sentido do que Ihe é ensinado, uma vez que os conhecimentos que lhe

sao apresentados ndo estdo em sintonia com a vida e as necessidades dele.

Esse fracasso no processo de ensino e de aprendizagem é resultado de uma
formacao do professor que se realizou dentro de uma concepcao fragmentada de
educacdo, de um curriculo compartimentado. Isso justifica a inseguranca e a
resisténcia de muitos educadores a realizarem um trabalho coletivo e atribuirem
apenas ao professor de Lingua Portuguesa o papel de trabalhar a leitura, a escrita, o
desenvolvimento de atividades de linguagem que permitem ao aluno a aquisicao de
habilidades linguisticas e discursivas. De acordo com Kleiman e Moraes (1999),

Trabalhar coletivamente exige uma mudanca de mentalidade que supere o
individualismo tdo peculiar a nossa cultura ocidental e tdo arraigado no
curriculo estritamente disciplinar, com seu conhecimento fragmentado. O
trabalho que nds propomos visa superar o individualismo que permite
caracterizar o problema do aluno que ndo Ié como problema de um outro
professor ou de uma outra disciplina e se fundamenta na formacdo de um
leitor que, ao tentar entender um objeto construido na interface de multiplos
conhecimentos, necessitard articula-los para o exercicio efetivo da pratica
social, atravessando, no processo, as fronteiras entre as disciplinas
(KLEIMAN; MORAES, 1999, p.43).
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Partindo da premissa de que néao faz sentido atribuir apenas ao professor de linguas
o trabalho de desenvolver competéncias comunicativas nos educandos e de que todo
professor é formador e responséavel pela introducdo do aluno nas praticas de uso da
escrita na sociedade, é que se pretende mostrar como o trabalho interdisciplinar que
se opde a fragmentacdo e a linearidade do conhecimento pode contribuir para
amenizar a atual crise pela qual passa a educacdo. O processo de ensino e de
aprendizagem torna-se mais auténtico e adquire maior valor para os educandos
quando os curriculos sdo organizados de modo que os contetdos se aproximem da
vida cotidiana deles “em lugar de pacotes de assuntos arrumados” (Kleiman; Moraes,
1999, p.27). Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar € fundamental, pois, ao
estabelecer conexdes entre os diferentes saberes, estes adquirem seu verdadeiro
valor, pois os alunos conseguem relaciona-los as suas realidades e passam a ter uma

visdo mais positiva da escola. Ainda, dentro desse contexto, afirma Leal (2009):

N&o se esta tratando aqui de algo novo, mas de algo que sempre incomodou
a ciéncia e que vem polarizando a histéria da produ¢éo do conhecimento e
dos modelos de ensino nas instituicdes escolares e de formagdo. Estamos
diante de um novo paradigma, presente na pés-modernidade, a necessidade
de um metaponto de vista que garanta ver o todo, mesmo contando com as
partes e que as partes possam me levar ao todo. O pensamento complexo
possui uma dialética dindmica, uma vez que compreende a importancia das
partes, mas ndo aceita que 0 sujeito de conhecimento fique preso aos
pedacos do conhecimento, mas possa articular varios deles, para melhor
conhecer (LEAL, 2009, p.3).
Assim, diante desse quadro educacional, no qual em grande parte de nossas escolas
predomina um trabalho desarticulado entre professores, desinteresse dos alunos que
saem do Ensino Fundamental sem estarem aptos a conviverem em um mundo
multiletrado, o principal desafio das escolas é ajudar o aluno a desenvolver a
capacidade de fazer conexdes entre os varios saberes que Ihes sdo apresentados
por diversas disciplinas, pois apenas quando os alunos estabelecem relacdes entre

conceitos, fatos e objetos a aprendizagem se concretiza.

No capitulo seguinte, serdo apresentadas as concepc¢des e discussbes sobre os
aportes teoricos para o ensino de lingua na era das tecnologias digitais de informacao
e comunicagao e que orientaram a parte do projeto de letramento voltada para a leitura

e producéo de textos multimodais.
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CAPITULO 2

O ENSINO DE LINGUA NA ERA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO

Pela Internet

Criar meu web site
Fazer minha homepage
Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada
Um barco que veleje

Que veleje nesse informar

Que aproveite a vazante da infomaré

Que leve um oriki do meu velho orixa

Ao porto de um disquete de um micro em Taipé
[..]

Eu quero entrar na rede

Promover um debate

Juntar via Internet

Um grupo de tietes de Connecticut

[--]

Eu quero entrar na rede para contactar

Os lares do Nepal, os bares do Gabé&o

Que o chefe da policia carioca avisa pelo celular
Que la na praca Onze

Tem um videopbquer para se jogar

Gilberto Gil
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2 O ENSINO DE LINGUA NA ERA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO

Neste capitulo, discutirei 0os conceitos que nortearam o0 projeto de letramento
desenvolvido no que se refere ao ensino de lingua na era das novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, TDICs, e a parte de leitura e producdo de textos
multimodais. Primeiro, apresentarei o conceito de multiletramentos e a necessidade
de implementacao de pedagogias voltadas para esse fim, embasando-me nas teorias
de Kleiman (1999, 2014) e Rojo (2012, 2013). Logo apds, fundamentada por Dionisio
(2011), Kleiman (2007), Kress e van Leeuwen (1996), Ribeiro (2012, 2013), Rodrigues
(2012) e Rojo (2009, 2017), discutirei o conceito de multimodalidade bem como a
demanda de praticas pedagdgicas voltadas para sua exploracdo. Em seguida,
apresentarei os géneros que serdo trabalhados com os alunos, a saber, o artigo
expositivo, o resumo, 0 esquema e o infografico expondo suas caracteristicas, funcéo
sociocomunicativa, composicao estrutural e a relevancia do seu ensino com base em
Bakhtin (1992), Bronckart (1999), Cavalcante (2012), Dolz e Schneuwly (2004),
Machado (2010), Paiva (2009, 2016) e Ribeiro (2016). Por fim, na ultima secao, sera
apresentado o conceito de retextualizagéo e suas implicacdes para o trabalho com a
leitura e a escrita, tendo como base as teorias de Benfica (2016), Marcuschi (2001,
2008) e Matencio (2002, 2003).

2.1 Multiletramentos

Na perspectiva de ensino sociointeracionista da lingua, ha também que se considerar
novos letramentos que apontam para a heterogeneidade das praticas sociais de
leitura, escrita, uso da lingua/linguagem em sociedades letradas. As praticas letradas
gue fazem uso de diferentes midias e usam multiplas linguagens, inclusive aquelas
gue circulam nas mais diversas culturas presentes no cotidiano dos educandos e néao
séo valorizadas ou lhes sdo atribuidas um valor menor em fungdo de sua origem
popular. Com o advento das novas tecnologias, as demandas sociais aumentaram e
requerem cidadaos cada vez mais letrados que tenham familiaridade com os diversos

usos da leitura e da escrita no cotidiano. Kleiman (1999) alerta que
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Tecnologias como a televisdo, o cinema, o radio, o computador ndo tém
usurpado o lugar privilegiado da palavra escrita; pelo contrario, eles
aumentaram as demandas de leitura feitas aos cidadédos para se integrarem na
sociedade contemporanea, pois o individuo que pode fazer uso de todas as
vantagens de uma tecnologia como o computador, por exemplo, é aquele
individuo que é leitor (e que escreve). (KLEIMAN, 1999, p. 92)

Assim, em 1996, um grupo de pesquisadores, que se tornou conhecido como Grupo
Nova Londres, GNL, passou a defender uma pedagogia dos multiletramentos.
Segundo esses estudiosos, préticas nesse sentido devem contemplar os novos
letramentos emergentes na sociedade atual culturalmente diversificada e envolver a
multiculturalidade das sociedades globalizadas e a multimodalidade de textos pelos

quais a multiculturalidade se comunica. De acordo com Rojo (2012),

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou
ndo, nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — € bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populag6es e a multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica (ROJO, 2012, p.13, destaques da autora).

Os pesquisadores do GNL ja apontavam para a necessidade de a escola tomar para

si 0s novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea e tornar a

concepcéo de letramento muito mais ampla do que aquela que em geral
embasa o trabalho escolar, e prop6em o ensino de multiletramentos, isto €, a
inclusdo no curriculo de todas as formas de representar significados dos
diferentes sistemas semioticos - linguistico, visual, sonoro ou auditivo,
espacial e gestual - inter-relacionados no texto multimodal contemporaneo
(KLEIMAN, 2014, p.81).

Contemplar essa multiplicidade de culturas dos alunos que se manifesta por meio de
diversas linguagens e coloca-las em dialogo com os outros tipos de manifestacées
culturais € um meio de ampliar o universo cultural deles sem fazé-lo de modo
impositivo e de ajuda-los a atribuir sentido ao que a escola lhes ensina. Assim, é
preciso incluir nas praticas escolares géneros que, embora considerados de menos
prestigio, fazem parte do cotidiano dos alunos. Conforme Rojo (2013, p.14), uma
educacao linguistica adequada na contemporaneidade, segundo a pedagogia dos
multiletramentos, deve “trazer aos alunos projetos (designs) de futuro que considerem

trés dimensodes: a diversidade produtiva (no ambito do trabalho), o pluralismo civico
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(no ambito da cidadania) e as identidades multifacetadas (no ambito da vida pessoal)
(ROJO, 2013, p.14, destaques da autora).

Entretanto, enquanto o mundo evolui tecnologicamente todos os dias, acarretando
cada vez mais a producdo de textos multimodais, as instituicbes de ensino
permanecem estagnadas e, em muitas delas, os recursos de que o professor dispde
séo apenas o livro didatico, o quadro e o giz. Em se tratando de tecnologia, as escolas
ainda estdo muito defasadas, primeiro por ndo disporem de recursos tecnologicos ou
té-los de forma insuficiente e, segundo, porque ainda ha muitos educadores que
enxergam os celulares, videogames, computadores como 0s grandes responsaveis
pelo desinteresse dos alunos. E realmente eles o sdo se nao forem direcionados para
serem usados também como instrumentos pedagdgicos. Porém, se os alunos forem
bem orientados e o professor ousar incluir em sua pratica 0 uso desses recursos,

certamente ele tera resultados bem mais satisfatorios.

Fora da escola, os alunos tém acesso as novas tecnologias, as redes sociais, e este
processo nao tende a retroceder. Devido aos avancos e a disponibilidade da
tecnologia, eles tém cada vez mais acesso ao mundo digital e este esta repleto de
informacdes que chegam sob diversas linguagens: palavras, videos, audios, imagens.
Nossos educandos sdo de uma geracdo de nativos que cresceu em contato com
essas novas tecnologias, convive com elas desde a infancia e estdo em contato com
um mundo cada vez mais audiovisual.

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos

contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou seja, textos que sao

compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem

capacidades e préaticas de compreensao e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar (ROJO, 2012, p.19).

Entdo por que os alunos ndo conseguem desenvolver habilidades de leitura e de
producdo textual se tém contato com esse mundo letrado desde pequenos? Para
tanto, € preciso que eles sejam instruidos a lidarem de forma produtiva com essa
tecnologia e a escola pode aproveitar bem essa situacdo para despertar neles as
habilidades necessarias para que se tornem analistas criticos capazes de transformar

0s conteudos em algo significativo para eles.
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As praticas de ensino devem convergir para que o0 aluno se torne letrado na
contemporaneidade. Isso significa que as escolas precisam tornar os materiais
tecnoldgicos acessiveis aos alunos. Ndo s ensina-los a usar as tecnologias, mas
instrumentaliz4-los com as condi¢Bes necessarias para criar estratégias de acesso as
informacdes e darem sentido a elas. Deve-se levar o0 aluno a refletir e a compreender
a intencdo da combinacao de linguagens.
O processo de apropriacdo de uma tecnologia ou de algum outro recurso
midiatico — o acesso — depende das estratégias forjadas pelos préprios
sujeitos para fazer uso do material. A disponibilidade diz respeito apenas as
condicbes materiais existentes; sem uma construcdo individual, o recurso
disponivel é inutilizdvel. H4 muitas instituicdes que tém muitos recursos

disponiveis, aos quais, no entanto poucos tém acesso (KLEIMAN, 2014,
p.76).

A pessoa que domina a modalidade iconica adquire mais autonomia porque tem mais
controle dos efeitos de seu uso. Além disso, o letramento visual permite maior acesso
e participagdo no mundo globalizado, pois esta é uma linguagem universal. “De fato,
0s elementos imagéticos na comunicacgéao internacional fortalecem as possibilidades
de participacdo no mundo globalizado, apesar das barreiras linguisticas” (KLEIMAN,
2014, p.82). Quanto mais acesso e contato com textos multimodais, mais
oportunidades o sujeito tem de questionar o discurso dominante. A escola precisa
instrumentalizar o aluno para o desenvolvimento desse senso critico para que ele
consiga sobreviver na contemporaneidade.
Quando a capacidade de interpretar e expressar-se por meio da modalidade
visual iconica é desenvolvida, sdo desenvolvidos critérios que vao além tanto
das nossas capacidades intuitivas ou inatas, comuns a todos, para interpretar
imagens quanto dos gostos individuais e das preferéncias pessoais
condicionadas pelo contexto, pelo modismo, por restricdes socioecondmicas.
O conhecimento propicia interpretacdes baseadas num sentido de
adequacdao e prazer estéticos e, por sua vez, esse nivel de desenvolvimento
cria autonomia, pois envolve tanto o dominio da modalidade, quanto o
controle dos efeitos que ela é capaz de produzir.
Quanto menos passivos e mais participativos os fruidores de textos
multimodais e intersemiéticos (dos multiletramentos), maiores as
possibilidades de que a réplica a linguagem iconica envolva o uso da
“inteligéncia visual” (DONDIS, 1973) no lugar da intuicdo maleavel e passivel

de manipulagdo por aqueles que detém o ‘discurso autoritario’ ou de
‘autoridade’ (BAKHTIN, 2004) (KLEIMAN, 2014, p.82).

O letramento para a contemporaneidade envolve também o respeito a
multiculturalidade presente na sociedade atual e que chega as escolas. Portanto, é

necessario que se inclua nos curriculos essa variedade de culturas, cada vez mais
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acessiveis devidos a expanséo das novas tecnologias, de modo que os alunos tomem
conhecimento delas de maneira respeitosa, critica, ética, democratica. “Ser
contemporaneo é ouvir 0 que o outro quer e aproveitar a flexibilidade de novos modos
de ser e significar para propiciar as condigdes para que o aluno satisfaga seu desejo”
(KLEIMAN, 2014, p.83).

Nesse sentido, de acordo com Rojo (2012), uma pedagogia dos multiletramentos é
necesséria para transformar o aluno de consumidor acritico em analista critico. Para
que a escola possibilite aos alunos participarem de praticas sociais de leitura e escrita
de forma ética, critica e democratica, € preciso que leve em conta os multiletramentos
e deixe de ignorar os letramentos locais, colocando-0os em contato com aqueles que
sdo valorizados pela sociedade. Também € preciso sair do método tradicional que
contempla a palavra escrita e ampliar a nogao de letramentos para o campo das outras
linguagens que estdo cada vez mais presentes nos textos devido aos avancos
tecnoldgicos. Assim, pode-se levar os alunos a perceberem o trato ético dos discursos

nos textos.

Para que isso se efetive, sdo requeridas praticas situadas; instrucdo aberta;
enquadramento critico; pratica transformada para tornar o aluno usuério funcional,
criador de sentidos, analista critico e agente. Uma pedagogia voltada para esse
sentido deve partir de praticas que considerem os letramentos, as culturas de
referéncia dos alunos, os géneros conhecidos por eles e que trazem para dentro da
escola e relaciona-los com outras culturas, outras esferas sociais. A instru¢éo aberta
consiste em uma analise critica e consciente das praticas dos alunos e dos demais
processos de producéo e recepcado a fim de avaliar os seus modos de significacao,
suas representacdes, seus valores. Por meio desse enquadramento critico, além de
levar os alunos a compreender e produzir diferentes enunciados, de diversas culturas
e linguagens, é possivel fazé-los compreender o pluralismo cultural de forma critica,

ética, respeitosa.

Portanto, novas ferramentas e novas praticas educacionais fazem-se necessarias
para que se possa atingir esse proposito. Além dos instrumentos de escrita manual e
impressa, os alunos precisam dominar tecnologias de audio, video, tratamento da

imagem, edi¢éo e diagramacgao. Esse dominio, ndo se refere apenas manuseio, mas
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também a compreensdo. As escolas precisam tornar os materiais tecnologicos
acessiveis aos alunos. Nao so6 ensinar a usar as tecnologias, mas direcionar os alunos
para criar estratégias de acesso as informacdes e condi¢des de darem sentido a elas.
Deve-se levar o aluno a refletir e compreender a intencdo da combinacdo de
linguagens uma vez que isso lhe oportuniza maiores condicbes de acesso e

participacdo no mundo globalizado.

Na secdo seguinte apresento o conceito de multimodalidade e a preméncia de
direcionar as praticas de ensino de leitura e de escrita, que foi o objetivo central do

projeto de letramento desenvolvido e em discusséao.

2.2 Multimodalidade

A multimodalidade ganhou evidéncia com Kress & van Leeuwen (1996), no campo
epistemoldgico da Semidtica Social, quando, em 1996, os autores apresentaram “A
gramética de design visual?”. Segundo eles, “[...] estruturas visuais produzem
significados assim como as estruturas linguisticas e apontam para diferentes
interpretacdes de experiéncias e diferentes formas de interacdo social®” (KRESS &
VAN LEEUWEN, 1996, p.2, traducdo nossa). Portanto, os autores defendem que as
estruturas visuais, assim como as verbais, expressam significados extraidos de fontes
culturais comuns e que o sentido de textos constituidos por diversas semioses
somente se constitui pela articulacdo entre elas e ndo isoladamente em cada uma

delas.

A multimodalidade pode ser definida como a hibridizagdo de materiais semigticos na
elaboracao de textos. Estes, cada vez mais, tém sido elaborados por meio da mescla
das varias linguagens: palavras, sons, cores, setas, imagens estaticas e em
movimento e a maneira como elas sdao combinadas, de acordo com Rodrigues et al.

(2012, p.131), “podem reforgcar umas as outras (dizer a mesma coisa de diferentes

2 The Grammar of Visual Design.

31...] visual structures realize meanings as linguistic structures do also and there by point to different
interpretations of experience and different forms of social interaction (KRESS & VAN LEEUWEN,1996,
p.2).
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maneiras), podem complementar e podem ainda ser hierarquicamente ordenadas”.

Sobre textos multimodais, Rojo (2017) afirma:

Esses “novos escritos”, obviamente, dao lugar a novos géneros discursivos,
quase diariamente: chats, paginas, tweets, posts, ezines, funclips etc. E
isso se da porque hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de
“leitura-escrita”, que, convocando novos letramentos, configuram os
enunciados/textos em sua multissemiose (multiplicidade de semioses ou
linguagens), ou multimodalidade. S&o modos de significar e configuracdes
que se valem das possibilidades hipertextuais, multimidiaticas e
hipermidiaticas do texto eletrdnico e que trazem novas feic6es para o ato de
leitura: j& ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — € preciso coloca-
lo em relacdo com um conjunto de signos de outras modalidades de
linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que o
cercam, ou intercalam ou impregnam (ROJO, 2017, p.1).

Também nesse sentido, Ribeiro (2013) defende que todos os textos, inclusive aqueles
gue se valem apenas da escrita, s&o multimodais, pois as cores e os tamanhos usados

nas letras, a diagramacao do texto, tudo € significativo.

Todo texto carrega em si um projeto de inscri¢éo, isto €, ele é planejado, em
diversas camadas modais (palavra, imagem, diagramacdo, etc.) e sua
materialidade ajuda a compd-lo, instaurando uma existéncia, desde a origem
multimodal. Um texto € o resultado de selec¢des, decisdes e edi¢cdes ndo
apenas de contelidos, mas de formas de dizer. H4, neles, o produto da
costura de inteng8es, sentidos, linguagens e propiciamentos tecnoldgicos
(RIBEIRO, 2013, p.21).

Essa perspectiva acentua o que preconiza Dionisio (2011) ao afirmar que “Todos os
recursos utilizados na construcdo dos géneros textuais exercem uma funcgéo retorica

na construcao dos sentidos do texto”. A autora ressalta que é

Importante mencionar que ao conceber o0s géneros textuais como
multimodais, ndo estou atrelando os aspectos visuais meramente a
fotografias, telas de pinturas, desenhos, caricaturas, por exemplo, mas
também a propria grafica do texto no papel ou na tela do computador
(DIONISIO, 2011, p.141).

A autora chama atencdo ainda para o fato de que a multimodalidade se encontra

presente em textos orais e escritos:

Os géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais porque,
guando falamos ou escrevemos um texto, estamos usando no minimo dois
modos de representacéo: palavras e gestos, palavras e entonacdes, palavras
e imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos, palavras e animagdes
etc. (DIONISIO, 2011, p.139).
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Essas ideias ratificam o que asseguram Kress e van Leuween (1996):

Um texto falado ndo é apenas verbal, mas também visual, combinando com
0s modos de comunicacdo 'ndo verbais', tais como expressao facial, gestos,
postura e outras formas de autoapresentagdo. Da mesma forma, um texto
escrito envolve mais de uma linguagem: esta escrito em alguma coisa, em
algum material [...] e é escrito com alguma coisa [...]; com letras formadas em
sistemas influenciados por consideracdes estéticas, psicoldgicas, pragmatica
s e outros; e com um leiaute imposto a substancia material, quer na pagina,
na tela do computador ou numa placa de latdo polido* (KRESS & VAN
LEEUWEN, 1996, p.39, traducéo nossa).

Ribeiro (2016) chama a atencéo para o fato de que a multimodalidade ja era uma
preocupacao do Grupo Nova Londres, em 1996, quando apresentou a proposta da
pedagogia dos multiletramentos, em que o design era o aspecto central. “O design do
texto e do discurso surgia como uma preocupacao importante, uma vez que a oferta
de midias e objetos de ler se ampliava e, mais que isso, se diversificava em
dispositivos e modos de produgao” (RIBEIRO, 2016, p.32). Portanto, o grupo ja previa
gue a multimodalidade se ampliaria e faria cada vez mais parte do cotidiano das
sociedades como de fato tem ocorrido.
Texto, leiaute, imagens e gréaficos se articulam, de forma a constituir um
design que pauta o dia a dia da nossa sociedade. Cada vez mais, essa
multimodalidade se evidencia, ndo apenas porque se deseja informar o leitor
(influencia-lo, convencé-lo e mesmo confundi-lo) mas também porque os

recursos técnicos capazes de imprimir (ou publicar) imagens, textos e cores
foram se aperfeigoando, especialmente no século XX (RIBEIRO, 2016, p. 33).

De acordo com Dionisio (2011), as novas tecnologias de comunicacao oportunizaram
o surgimento de novos meios de interacdo e implicaram uma revisao nas concepcoes
sobre o processamento textual e nas praticas de ensino jA que os elementos nao
verbais passaram a se articular com os verbais para constituir o sentido dos
enunciados e deixaram de apresentar um carater meramente ilustrativo e, muitas das
vezes, 0s textos ndo verbais concentram e sistematizam o que é dito pelos textos

verbais.

4 A spoken text is not just verbal but also visual, combining with ‘non-verbal’ modes of communication
such as facial expression, gesture, posture and other forms of self - presentation. A written text, similarly,
involves more than language: it is written on something, on some material [...] and it is written with
something [...]; with letters formed in systems influenced by aesthetic, psychological, pragmatic and
other considerations; and with a layout imposed on the material substance, whether on the page, the
computer screen or a polished brass plaque (KRESS & VAN LEEUWEN, 1996, p.39).
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As varias possibilidades de utilizacdo da lingua proporcionadas pelo desenvolvimento
cada vez mais acelerado das TDICs afetam diretamente o processo de ensino e de
aprendizagem e a educacdo ndo pode ignorar isso e desconsiderar o carater
multimodal dos textos com os quais 0s alunos lidam diariamente e trabalhar a leitura
e a escrita apenas como codificacdo e decodificacdo da lingua. Sao necessarios
letramentos multissemioticos que proporcionem “conhecimentos e capacidades
relativas a outros meios semidticos (...) cada vez mais necessarios no uso da
linguagem, tendo em vista 0s avangos tecnoldgicos: as cores, as imagens, 0S sons, 0
design, etc.” (ROJO, 2009, p.107). Se essas mdultiplas semioses se encontram
imbricadas nos textos que circulam na sociedade e os alunos tém acesso a eles, é
preciso pensar esses processos ndo como acbes aleatdrias, mas como acdes

planejadas e articuladas para atenderem determinados propdsitos discursivos.

Em relacédo a leitura de textos multimodais, Kress & van Leeuwen (1996) afirmam que,
na maioria das vezes, acredita-se que ver € mais facil que ler. Entretanto, a leitura de
imagens ndo deve ser entendida como um processo automatico, natural, sem
dificuldades. Ler imagens tem suas especificidades, mas ndo € um processo menos
complexo que ler um texto verbal. No texto visual, leiautes, cores, planos, simbolos,
posi¢cdes ndo sdo aleatdrios. Eles produzem significado sozinhos, mas o sentido
advém da relacdo do conjunto de linguagens usadas. Portanto, o processo de

significacdo se da de forma multimodal.

Nesse sentido, o letramento digital € uma demanda no processo de ensino e de
aprendizagem, pois € preciso ampliar os leques de possibilidades tanto para ler
quanto para escrever também em ambiente digital. “Quanto mais amplo o sistema de
midias, maiores serao as possibilidades de ler, escrever e atuar por meio da escrita”
(RIBEIRO, 2012, p.40). Com a expanséao da rede mundial de computadores, a leitura
e a producao textual ganharam novas propor¢des, novas caracteristicas e ampliou-se

a maneira de interagdo com e sobre a linguagem e entre os interlocutores de um texto.

Portanto, a escola ndo pode ignorar essas novas demandas e 0s professores
precisam empreender suas praticas de ensino de modo que os alunos ndo soé

compreendam os textos multimodais como também sejam capazes de produzi-los de
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modo consciente a fim de atingirem seus propositos comunicativos. Uma das
maneiras de conseguir isso € tornando os materiais tecnolégicos acessiveis aos
alunos. N&o s ensinar a usar as tecnologias, mas direcionar os alunos para criar
estratégias de acesso as informacdes e condicbes de darem sentido a elas. Deve-se

levar o aluno a refletir e compreender a intencdo da combinacéo de linguagens.

Quanto mais acesso e contato com textos multimodais, mais oportunidades o sujeito
tem de questionar o discurso dominante. A escola precisa instrumentalizar o aluno
para o desenvolvimento desse senso critico para que ele consiga sobreviver na
contemporaneidade. O professor, enquanto agente de letramento, precisa ter uma
atitude responsiva e propor atividades que mostrem na pratica cotidiana do aluno a
teoria abordada. Deve fornecer material, modelos, que conduzam o aluno, por meio

do letramento digital, ao letramento critico.

Subsequente, ha uma exposicdo sobre 0s géneros discursivos abordados ao longo
do trabalho realizado. Conforme ja mencionado, Kleiman (2007), ao defender que o
projeto de letramento deve partir de uma prética social e ndo de um conteudo,
assegura também que o ensino de um género ndo deve ser objeto de ensino nesse
tipo de projeto, mas a autora afirma que a escolha dos géneros discursivos a serem
trabalhados € um fator importantissimo, ja que conhecé-los confere ao aluno poder de
acesso e participacdo nas diversas esferas sociais. Assim, um projeto de letramento
envolve a leitura e a producéo de textos cujos géneros sdo determinados a medida

gue o projeto se desenvolve.

A principio, ja era previsto que, ao longo do projeto, seria necessario trabalhar as
“caracteristicas relativamente estaveis” (BAKHTIN, 1992, p.279) dos géneros artigo
expositivo e infografico, ja que, desde o inicio, havia um projeto de comunicacdo bem
definido que era a producdo da revista enciclopédica em que se pretendia publicar
esses dois géneros que seriam produzidos pelos alunos. No decorrer do
desenvolvimento do projeto, porém, diante da falta de habilidade dos alunos em
escrever de forma sucinta, foram necessarios trabalhar com os géneros esquema e
resumo. Assim, 0s géneros contemplados com maior énfase foram os de sequéncia
tipoldgica expositiva, a saber, artigo expositivo, esquema, resumo e infografico, cujas

caracteristicas e fungdes estdo expostas na proxima secao.
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2.3 Textos expositivos: artigo expositivo, esquema, resumo, infografico

Como este trabalho tratard do contexto de producéo, circulacdo e recepcao do
discurso expositivo com o género artigo expositivo e da retextualizacdo do mesmo em
resumo, esquema e infografico, faz-se necessaria uma discussao sobre a sequéncia

tipolégica expositiva bem como sobe os géneros discursivos em questao.

Todo texto é constituido por sequéncias tipologicas que, segundo Bronckart (1999)
sao unidades estruturais relativamente autbnomas que se organizam em fases e estas
podem combinar com outras proposi¢des que, por sua vez, sao as unidades de
sentido do texto. Cavalcante (2012, p.62) afirma que “o agrupamento de proposicdes
constitui blocos que formam subunidades semaéanticas, ou seja, as fases de
organizagdées maiores que sdo as sequéncias textuais”. Cada uma possui uma forma
de composicdo especifica e propésitos comunicativos diversificados: narrar,
descrever, argumentar, orientar, explicar. Ainda de acordo com a autora, geralmente,
0s textos apresentam “heterogeneidade composicional” (CAVALCANTE, 2012, p.62),
pois um mesmo texto pode apresentar diferentes sequéncias tipolégicas. Entretanto,
uma delas € a dominante. Para reconhecé-la é preciso “considerar qual € o género
do discurso a que o texto pertence e quais sdo os propoésitos enunciativos envolvidos”
(CAVALCANTE, 2012, p.63).

No caso dos géneros a serem trabalhados nesse projeto, a sequéncia tipoldgica
predominante é a expositiva, ja que todos tém por finalidade a transmissédo e a
construcdo de saberes visando apresentar informacdes acerca de um objeto ou fato
especifico. Assim, em suas estruturas, € comum encontrar definicbes, descricdes,
comparacoes, enumeracgdes, contrastes. Esse tipo de texto pode ser direcionado ao
publico em geral ou a especialistas. Disso dependera o nivel de informatividade e
também o da linguagem adotada. Normalmente, apresenta-se uma linguagem clara,

objetiva, concisa.

Com base nessas distingbes dos aspectos tipologicos e ainda em outros critérios
como a finalidade sociocomunicativa e a relativa homogeneidade quanto as

capacidades de linguagem dominantes, Dolz e Schneuwly (2004, p.60-61)
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propuseram cinco agrupamentos de géneros discursivos®. Um deles contempla a
sequéncia expositiva. Dentre os géneros elencados nessa sequéncia, encontram-se
o artigo expositivo, chamado pelos autores de “artigo enciclopédico”, o “resumo de
textos expositivos e explicativos”. Apesar de os géneros esquema e infografico n&o
aparecerem listados pelos autores, pode-se considera-los como pertencentes a
sequéncia expositiva uma vez que a finalidade e a relativa homogeneidade dos
mesmos quanto a capacidade de linguagem dominante permitem fazé-lo. Também,
0S pesquisadores genebrinos afirmam que os agrupamentos por eles definidos nao
sdo estanques e os sinais de reticéncias deixados por eles apés cada listagem de

géneros ratifica essa ideia.

A estrutura de um artigo expositivo inclui, hormalmente, um conceito central com
amplo leque de informacfes complementares. Cavalcante (2012, p.69) afirma que
textos de sequéncia expositiva, a qual ela se refere como “sequéncia explicativa”,
apresentam quatro fases: “constatagao inicial’, “problematizacdao”, “resolucao”,
“conclusao/avaliagao” e tém como propdsito responder a questdes visando mostrar as
razdes e informacdes sobre algo. S&o encontrados em enciclopédias, livros didaticos,

revistas e sites especializados.

O esquema consiste em uma sintese das ideias centrais de um texto, organizadas por
meio de palavras-chave cuja visualizacdo remete aos principais tépicos do texto e
permite adquirir grande quantidade de conhecimentos. Sua estrutura pode se
apresentar de modo linear, horizontal e vertical, piramidal ou sistematizada em
quadros. Além disso, pode combinar diversas semioses: simbolos, nimeros, palavras,

icones, setas. O importante é que a linguagem seja clara e objetiva.

Ja o resumo € um género que também tem a finalidade de sintetizar objetivamente
um outro texto apresentando seus pontos essenciais, porém sua estrutura
composicional é construida por meio de periodos e paragrafos. Trata-se de uma
retextualizacdo de um texto-base que recupera o seu conteido de maneira concisa e

equivale a ele em termos de informatividade, porém, apesar de ser produzido com

> Dolz e Schneuwly (2004), na verdade, falam de géneros textuais. Aqui sera adotada a nomenclatura
géneros discursivos, para padronizar, sem entrar na discussao das possiveis diferencas de abordagem
tedrico-metodoldgica implicadas na adocdo de uma perspectiva mais discursiva ou mais textual.
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base em outro texto, o resumo precisa ser autbnomo em relacdo a ele. Em seus

estudos sobre esse género, Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2010) afirmam que

[...] o resumo é visto como um texto autbnomo, com conteldo especifico [...]
com objetivo definido [...] com uma restricdo em relagdo ao enunciador [...] e
ainda com uma restricdo em relacéo a seu plano global [...], configurando-se
ai a possibilidade de que o resumo possa ser identificado, de direito, como
um género (MACHADO; LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2010, p.154-155).

Essa pratica exige grande esfor¢co cognitivo, uma vez que exige habilidades como:
leitura, entendimento global do texto, capacidade de sumarizacdo, escrita. Constitui
uma ferramenta Util para estudo, assimilacdo e compreensdo de textos escritos e

também orais, pois possibilita a percepcéo dos pontos chave do texto.

Os infogréficos sdo géneros com representacdes verbo-visuais explicativas sobre
determinado tema. E usado quando o contetido textual precisa ser explicado de modo
mais dinamico, como no jornalismo e em manuais técnicos, educativos ou cientificos,
“sob o pressuposto de que tornam a informagcdo mais compreensivel, isto é,

apresentam informagdes de maneira mais acessivel” (RIBEIRO, 2012, p.45).

Paiva (2011, p.2) esclarece que nao ha consenso na linguistica em relacdo a
classificagdo do infografico, que é entendido por alguns como “uma representagao
grafica complementar a outro género” e, para outros, trata-se de um género discursivo
independente, porém, ainda segundo o autor, “é fato que se trata de um texto de uso
relevante na sociedade atual e merecedor de estudos, ainda muito incipientes, no
campo da comunicacgao e da linguistica” (PAIVA, 2011, p.2). Assim, em seus estudos,

Paiva (2009) prop8e duas categorias de infogréficos:

Primeiro, o infogréafico jornalistico, que é utilizado para complementar a
informacao veiculada em uma noticia ou reportagem e geralmente explica um
fato trazido nesses textos com proposito de explicar como ele funciona, como
aconteceu ou age. Segundo, por outro lado, ha circunstancias em que o
infografico é didatico, pois possui carater didatico, ao apresentar-se sem o
acompanhamento de uma reportagem ou noticia (PAIVA, 2009, p.3668).

Nesse género, pode-se utilizar a combinacéo de fotografia, desenho, icones, palavras,
cores e, em conjunto com as tecnologias digitais, ainda se pode associar videos e
sons. Por isso, de acordo com Ribeiro (2016, p.31), o infografico “¢ um texto
multimodal por exceléncia, jA que seu planejamento se constroi com, pelo menos,
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palavras e imagens em um leiaute (na web, é possivel agregar som, movimento, etc.)”.
Sobre essa questao, Paiva (2009) afirma:
Postulamos que as modalidades verbal e visual no infografico se integram,
pois informar apenas com imagens estaticas € limitado e informar apenas

com palavras compromete informacdes que seriam mais bem expressas por
recursos imageéticos [...] (PAIVA, 2009, p.3668).

A infografia ganhou destaque ndo s6 nos meios de comunicacao. Nas salas de aula,
os infogréaficos auxiliam, com sucesso, nos processos de leitura, reflexdo critica e
producdo de textos e estdo presentes em diversos livros didaticos de todas as
disciplinas. Isso tem impacto evidente nos leitores, pois tem exigido de nossos alunos,
cada vez mais, maior competéncia na capacidade de leitura e apresentacdo de
conhecimento critico em relacdo aos diversos assuntos abordados. Portanto, as
praticas de ensino ndo podem ficar alheias a esse fato e precisam estar voltadas para
auxiliar os alunos a compreender e produzir essa multimodalidade, pois ndo adianta
o aluno ter acesso a informacdo se ndo consegue compreendé-la por ndo possuir
habilidades leitoras para articular as varias semioses e construir o sentido global do
texto. Na atual sociedade tecnologizada, globalizada e diversificada, os sujeitos, tanto
autor quanto leitor, precisam desenvolver capacidades de ler, interpretar, posicionar-
se, de criar estratégias de acesso as informacdes e condi¢cdes de dar sentido a elas.
Logo, deve-se levar os alunos a refletirem e compreenderem a intencédo de uma
combinacdo de linguagens, pois que isso lhes oportuniza maiores condi¢cdes de

acesso e participacdo no mundo globalizado.

Na verdade, todo o trabalho com os géneros aqui apresentados tem por objetivo levar
os alunos a descobrirem meios de acessar, processar e usar as informacdes que lhes
sdo apresentadas ndo s6 em sala de aula, mas em qualquer esfera social em que eles
circulam. As produgdes contemporaneas colocam novos desafios tanto para os alunos
guanto para os professores. Estes precisam ensinar aqueles a integrar linguagens
para que possam compreender o sentido global dos textos com que se deparam no
cotidiano. Essas novas formas de producdo, configuracdo e circulagdo dos
enunciados requerem praticas de ensino aprendizagem interdisciplinares e voltadas

para os multiletramentos.
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Na proxima secao, tecerei consideracdes a respeito do processo de retextualizacéo,
estratégia usada durante o projeto de letramento, em que o0s alunos retextualizaram
artigos expositivos em esquemas e resumos a fim de desenvolver a habilidade de

escrever sinteticamente.

2.4 Retextualizacao

A retextualizacdo é um recurso didatico eficiente por se tratar de uma atividade que
envolve leitura e producéo de textos. Isso favorece a criacdo de oportunidades para o
aluno entrar em contato com diversos géneros textuais e refletir sobre a estrutura dos
mesmos, além de propiciar diversas maneiras de abordar os conteudos de modo
interdisciplinar visto que essas duas atividades perpassam por todas as disciplinas.
De acordo com Matencio (2003)
[...] textualizar € agenciar recursos linguageiros e realizar operagfes
linguisticas, textuais e discursivas. Retextualizar, por sua vez, envolve a
producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base, o que significa
gue o sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas, textuais e discursivas
identificadas no texto-base para, entéo, projeta-las tendo em vista uma nova
situacdo de interacdo, portanto um novo enquadre e um novo quadro de
referéncia. A atividade de retextualizacdo envolve, dessa perspectiva, tanto

relacbes entre géneros e textos — o fenbmeno da intertextualidade — quanto
relacdes entre discursos — a interdiscursividade (MATENCIO, 2003, p.3-4).

Segundo Marcuschi (2001, p.46), existem quatro possibilidades de retextualizacao, a
saber: do texto oral para o oral; do oral para o escrito; do escrito para o oral e do
escrito para o escrito. Qualquer que seja a forma escolhida, “trata-se de um processo
complexo e envolve operacbes que interferem tanto no coédigo como no sentido”
(idem). Portanto, se o processo de retextualizacdo permite a passagem de uma
modalidade, oral ou escrita, para outra, isso significa que, nessa atividade, tanto a
tipologia quanto o género e o propésito discursivo do texto-base podem sofrer
alteracdes, o que poderia acarretar também mudancas na esfera de circulagdo e no
suporte textual. Em consonéncia com o autor, Matencio (2002) afirma que

[...] se retextualizar é produzir um novo texto, entao se pode dizer que toda e

qualquer atividade propriamente de retextualizacdo ira implicar,

necessariamente, mudanca de propdsito, porque nao se trata mais de operar

sobre o mesmo texto, para transforma-lo — o que seria 0 caso na reescrita —,
mas de produzir novo texto (MATENCIO, 2002, p.112).
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Assim, esta € uma atividade que exige grande esfor¢co cognitivo por parte do aluno,
mas proporciona-lhe o desenvolvimento de habilidades linguisticas-textuais-

discursivas. Benfica (2003), ao discorrer sobre esse assunto assegura que:

Sob esse enquadre, propor uma atividade de producdo de texto que
envolva retextualizacdo como estratégia para o ensino de lingua materna
pode favorecer situacdes em que o aprendiz precisa refletir sobre as
regularidades linguisticas, textuais e discursivas dos géneros envolvidos,
visto que tais atividades implicam realizar um movimento que engloba a
organizacao das informac6es do texto (em tépicos e subtépicos), o esquema
global do género a que pertence, seu tipo textual predominante e as
sequéncias de que se compde (narracdo, descricdo, exposicao,
argumentacao e injunc¢do), passando pelo uso das unidades linguisticas, no
trabalho de producao (uso do vocabulario, dos recursos morfossintaticos, dos
mecanismos coesivos, entre outros), e pelos aspectos discursivos, que
remetem ao evento de interacdo no qual o texto emerge (por exemplo, a
construcdo do quadro interlocutivo, a delimitacdo de propdésitos
comunicativos, do tempo e do espaco da interagdo) (BENFICA, 2003, p.1).

A perspectiva sociointeracionista, postulada pelos PCN e pela BNCC, que concebe o
ensino de lingua como uma atividade social e interativa de base cognitiva situada em
contextos comunicativos historicamente situados e defende que o ensino de lingua
deve se dar através de textos € bem aceita no meio educacional. Entretanto, na
pratica, ndo ha muita clareza de como deve ser feito esse trabalho com o texto e
muitas das vezes, além de ser entendido como instrumento de ensino apenas na
disciplina de Lingua Portuguesa, o trabalho com ele se reduz aos aspectos formais e
estruturais do género ou da gramatica. Esta certamente tem sua funcao sociocognitiva
relevante uma vez que possibilita um melhor desempenho comunicativo. O que néo
se pode fazer é colocar a gramética como o centro do ensino, pois ela ndo tem
finalidade em si mesma, e reduzir o estudo da lingua a um conjunto de normas
gramaticais, em que 0s textos sdo usados apenas para se identificar as regras de
gramatica. N&o se trata de negar o sistema, mas de saber usa-lo naquilo que for
essencial para estabelecer uma comunicagcdo eficiente. Como alerta Marcuschi
(2008),

[...] deve-se ter cuidado com a nocdo de competéncia comunicativa que ndo
se restringe a uma dada teoria da informacdo ou da comunicagéo, mas que
deve levar em conta os parametros mais amplos de uma etnografia da fala,
uma andlise das interacbes verbais, producdes discursivas e atividades
verbais e comunicativas em geral sem ignorar a cognicéo. E nesse contexto
gue se situa a questdo da gramatical e todo trabalho com a lingua. Trata-se
de valorizar a reflexao sobre a lingua, saindo do ensino normativo para um
ensino mais reflexivo (MARCUSCHI, 2008, p.55).
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Portanto, a base do trabalho com texto deve ser o contexto de producéo, circulacéo e
recepcdo dos mesmos, pois isso permite ao aluno entender a real funcéo do estudo
da lingua no cotidiano dele, nos seus modos de agir e interagir. Nesse sentido, a
estratégia de retextualizacdo se mostra como uma pratica eficaz, ja que leva os alunos
a refletirem sobre os aspectos linguisticos, discursivos e pragmaticos dos géneros
envolvidos no processo e, consequentemente, a perceberem o uso social da lingua.
Além disso, como se trata de uma atividade que envolve leitura e producao textual,
praticas que perpassam por todas as disciplinas, favorece a articulagdo entre os
saberes e torna o processo de ensino e de aprendizagem mais significativo para os

alunos e também para os professores.
No proximo capitulo, apresentarei 0s pressupostos metodolégicos que

fundamentaram a pesquisa desenvolvida bem como os procedimentos adotados para

geracao e registro dos dados e as etapas do projeto de letramento desenvolvido.
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CAPITULO 3

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Digo: o real ndo esta na saida nem na chegada: ele
se dispde para a gente € no meio da travessia.

Guimaraes Rosa

(o))
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentarei 0s construtos tedrico-metodologicos que estruturaram a
pesquisa desenvolvida e orientaram a aplicacado do projeto de letramento que gerou
os dados registrados por meio de diario de campo, fotos, textos produzidos pelos
alunos e de gravacbes em audio. Farei uma breve descricdo da escola em que a
pesquisa foi feita para que se possa compreender as condicdes em que ela se
realizou. Também serdo caracterizados 0s sujeitos da pesquisa, apresentada a
justificativa da opc¢ao por trabalhar com a turma em questéo e os procedimentos legais
adotados para assegurar a integridade dos alunos e a legalidade da pesquisa. Em
seguida, sera apresentado detalhadamente o projeto de letramento, da fase inicial
para a fase de intervencdo, em que argumentarei sobre o motivo de minha escolha
pelo trabalho com o género infografico. Também apresentarei o lancamento do
produto final e sua circulacdo na sociedade. Por fim, descreverei como foi feita a

avaliacao final do projeto pelo professor de Geografia e pelos alunos.

3.1 A pesquisa qualitativa

Os dados aqui apresentados foram gerados por meio de uma pesquisa de abordagem
qualitativa em educacao, que, de acordo com Lidke e André (2013), caracteriza-se
por apresentar cinco caracteristicas, a saber:
1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento.
2. Os dados coletados sao predominantemente descritivos.
3. A preocupagdo com 0 processo € muito maior do que com o produto.
4. O “significado” que as pessoas d&o as coisas e a sua vida s&o focos de
atencao especial pelo pesquisador.

5. Aanalise dos dados tende a seguir um processo indutivo (LUDKE; ANDRE,
2013 p.11-13).

Bortoni-Ricardo (2008) concebe dois tipos de pesquisa em sala de aula: o positivismo
e o interpretativismo, sendo este ultimo o paradigma no qual a pesquisa qualitativa se
enquadra, pois a observagdo do mundo e dos fendmenos que nele ocorrem esta
diretamente vinculada as praticas sociais dos individuos e aos significados que delas
surgem. A autora defende que é possivel o professor realizar pesquisa em sua sala
de aula, na comunidade escolar em que atua. Para isso, deve comecar sua

investigacdo buscando responder a trés questdes fundamentais, a saber:
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1. O que esta acontecendo aqui?

2. O que essas acoes significam para as pessoas envolvidas nelas? Ou seja,
guais sdo as perspectivas interpretativistas dos agentes envolvidos nessas
acoes?

3. Como essas agdes tém lugar em um microcosmo como a sala de aula se
relacionam com dimensdes de natureza macrossocial em diversos niveis: 0
sistema local em que a escola esta inserida, a cidade e a comunidade social?
(BORTONI-RICARDO, 2008, p.41).

Segundo a autora, pesquisas qualitativas que se propdem a investigar o processo de
aprendizagem de leitura e de escrita em sala de aula tém condi¢des de explicar “como
e por que algumas criangas avangam no processo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.35)
e outras ndo. Ainda de acordo com a autora, na pesquisa qualitativa em educacao, o
que interessa € 0 processo e ndo o produto, € o detalhamento de uma situacéo
especifica e ndo a criacdo de leis universais. Do contrario, corre-se 0 risco de
interpretar equivocadamente os dados gerados durante a pesquisa. Dessa forma, o
professor pesquisador, além de se valer do conhecimento j& produzido em outras
pesquisas, é, essencialmente, um gerador de conhecimentos dos problemas com que
se depara em sua rotina no contexto escolar. Portanto, € um pesquisador de sua

prépria acdo e também das praticas de seus colegas.

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagégico, tornando-se um professor pesquisador de sua prépria préatica ou
das praticas pedagdgicas com as quais convive, estard no caminho de
aperfeicoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreenséo
de suas acbes como mediador de conhecimentos e de seu processo
interacional com os educandos. Vai também ter uma melhor compreenséao do
processo de ensino e de aprendizagem (BORTONI-RICARDO, 2008, p.32-
33).

3.2 Geracao de dados

Os dados gerados nesta pesquisa foram registrados por meio de fotos, audios e em
um diario de campo, no qual foram registradas as observacoes, as falas e as atitudes
dos sujeitos de pesquisa a partir do desenvolvimento de um projeto de letramento
aplicado de marco a outubro de 2017 na Escola Municipal Dona Maria Rosa. Essa
instituicdo foi escolhida para o desenvolvimento da pesquisa por ser o local onde
trabalho ha seis anos. A escola foi fundada em 1979 e oferece Ensino Fundamental |

e Il a populagéo de classe social menos privilegiada de vinte bairros das regides
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Sudoeste e Sudoeste Distante da cidade de Divindpolis-MG. Sua infraestrutura néo é
suficiente para atender as necessidades dos alunos, pois ndo possui quadra de
esportes, ndo tem uma cantina e um refeitério adequados, o espaco destinado a
biblioteca é improprio e muitas salas de aula ndo tém espaco, ventilacao e iluminagéo
adequados. Também falta seguranca a escola, uma vez que, diversas vezes, esta foi

alvo de invasoes e de furtos.

Os estudantes da Escola Municipal Dona Maria Rosa séo, portanto, de familias de
baixa renda e de baixo grau de escolaridade. Em funcéo disso e de outras questdes
sociais, a escola apresenta um indice significativo de rotatividade de alunos. Séo
fatores que justificam essa situacdo: familias que migram para as regides atendidas
pela escola ou vao para outras localidades em busca de empregos e melhores
condicbes de vida; alunos que abandonam os estudos para trabalharem
informalmente; encaminhamento para adocdo ou recebimento de criancas pelos dois
abrigos atendidos pela escola; alunos sob cautela do juizado de menores, cujos

nomes aparecem registrados nos diarios, mas nao frequentam as aulas na escola.

3.3 A professora pesquisadora

Ha 14 anos, graduei-me em Letras. Desde entdo, atuo na profissdo que sempre quis
desde crianca. Com muito orgulho, sou professora de Lingua Portuguesa da rede
publica e leciono no Ensino Fundamental Il na rede municipal de Divinopolis/MG e na
rede estadual de Minas Gerais. Na escola onde desenvolvi a pesquisa, trabalho ha 7

anos.

Sempre acreditei que o ensino de Lingua Portuguesa deveria primar pela formacgao
de sujeitos capazes de usar a lingua efetivamente nas mais diversas situacdes
comunicativas, garantindo-lhes o poder de participar de forma cidada e politizada da
vida em sociedade. Também, sempre pensei que esse poder poderia ser conferido
aos alunos por meio do desenvolvimento de suas habilidades de leitura e escrita.
Entretanto, sentia falta de mais conhecimentos que me capacitassem para
desenvolver um trabalho em sala de aula nesse sentido. Assim, decidi cursar o
Mestrado Profissional em Letras, ja que € objetivo do programa a capacitacdo de
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docentes a fim de proporcionar o aumento da qualidade do ensino oferecido aos

alunos do nivel fundamental em relacéo as habilidades de leitura e de escrita.

Durante o curso, a medida que fui tomando conhecimento das teorias apresentadas
nas disciplinas, optei por trabalhar com a leitura e a producéao de textos multimodais,
a partir da perspectiva sociointeracionista da lingua, visto que, além de defenderem
uma real demanda do ensino, oferecem subsidios para sustentar as crencas que
tenho enquanto professora de Lingua Portuguesa e direcionar minha pratica em sala
de aula.

3.4 Os sujeitos de pesquisa

Em func@o de muitos dos fatores apresentados anteriormente, 0 projeto iniciou-se com
uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental com 27 alunos e terminou com 17 alunos
cuja faixa etaria varia entre 14 e 16 anos. A opcao por desenvolver a pesquisa nesta
turma se deve a dois motivos: primeiro, porque atuo como professora de Lingua
Portuguesa desses alunos desde que a maioria deles cursava o 7° ano do Ensino
Fundamental Il; segundo, por ser a turma em que eu teria aulas geminadas e
subsequentes as da disciplina de Geografia com a qual eu pretendia trabalhar
interdisciplinarmente e isso facilitaria 0 andamento das atividades. Portanto, além dos
alunos, a realizacao do projeto também envolveu o professor de Geografia da turma
em questdo. A opcao por trabalhar com essa disciplina se deve a sua compatibilidade
com o tema a ser desenvolvido e a disponibilidade do professor em questdo que

sempre se mostrou favoravel a projetos interdisciplinares.

O projeto foi desenvolvido com a anuéncia da direcdo escolar, com o assentimento
dos alunos e o consentimento dos responsaveis por eles. Antes da implementacao do
projeto, a direcdo da escola, o professor de Geografia, os estudantes e seus
responsaveis foram cientificados sobre a pesquisa, sobre os conteldos a serem
trabalhados, seus objetivos e os do projeto bem como seus beneficios, além das
gravacdes em audio durante as aulas, a geracdo de registros, a divulgacdo dos
resultados e a garantia do anonimato. O convite aos alunos foi feito em sala de aula e

todos aceitaram participar voluntariamente da pesquisa. Assim, apos a leitura coletiva
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do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE®), os alunos o assinaram. Para
0s responsaveis pelos alunos, foi enviado um bilhete com informes sobre a pesquisa
e com esclarecimentos sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE’).
Todos eles também concordaram com a participacao dos filhos enquanto sujeitos de
pesquisa. O projeto bem como todos os documentos receberam o parecer
consubstanciado® favoravel do COEP, Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade

Federal de Minas Gerais.

3.5 Etapas da pesquisa

Sucintamente, a pesquisa foi colocada em préatica obedecendo as seguintes etapas:

1. Fase de
exploragéo:

- Questionario inicial
para alunos e
professor de
Geografia;
- Atividades
diagnosticas.

® Constante no apéndice I.
7 Constante no apéndice Il
8 Constante no anexo |.
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A pesquisa iniciou-se com uma fase exploratéria em que foram aplicados
questionarios iniciais® para o professor de Geografia, com o objetivo de verificar a
opinido dele bem como suas expectativas em relacdo ao trabalho interdisciplinar, e
para os alunos, que, dentre outras questdes como o perfil socioecondmico dos alunos
e seus habitos e perspectivas em relacdo aos estudos, objetivava verificar o conceito
gue os alunos tinham de texto, leitura e producéo textual. Nessa fase, também foram
aplicadas duas atividades diagnosticas, uma de leitura e outra de producéo de textos
multimodais, com o intuito de avaliar como eles se comportavam diante de textos
multimodais, quais habilidades linguisticas e discursivas eles demonstravam ter em
relacdo aos mesmos para, posteriormente, desenvolver um projeto de letramento de
leitura e produgdo que contemplasse as multimodalidades e atendesse as reais
necessidades dos alunos.

A primeira atividade diagnostica foi feita em sala de aula e teve a duracdo de duas
aulas. Consistiu na leitura de uma reportagem?, constituida de texto verbal,
desenhos, gréficos, mapas, cores, icones. Esta foi projetada em sala de aula e lida
coletivamente pelos alunos. Nesse momento, ndo foram feitas discussdes prévias
sobre o texto. Sobre esse texto, os alunos responderam dez questdes por escrito e
individualmente. A atividade diagndstica de producéo de texto multimodal, para a qual
foram dispensadas quatro aulas, foi feita logo em seguida. O comando foi para que os
alunos criassem um infogréfico a partir da leitura de um artigo de divulgacao
cientifica'! sobre os “Tipos de Tornados”, que foi feita coletivamente em sala de aula,
em gue explicassem o assunto do texto de maneira mais clara para alunos de 6° ano.
A atividade foi feita em grupos com seis alunos, que iniciaram a atividade em sala de
aula e puderam termina-la em casa e apresenta-la na préxima aula, que foi cinco dias
apos o inicio da producdo. Nao foram dados maiores comandos e foi permitido o
término da atividade em casa para que, além de disponibilizar um tempo adequado

para a realizac&o da atividade, os alunos pudessem fazer uso de ambiente digital com

® Constantes nos apéndices lll e IV.
10 Disponivel em: <http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,ERT172821-15228-172821-
3934,00.htmI> Acesso em: 20 jan. 2017.

1 Texto retirado da Revista Galileu, Sdo Paulo, Globo, p. 13, nov. 2002. Disponivel em:
<http://galileu.globo.com/edic/107/sem_duvida2.htm> Acesso em: 07 fev. 2017.
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uso de recursos tecnoldgicos, caso julgassem conveniente, entretanto, ndo foram
dadas instrucdes nesse sentido. Todos 0s grupos apresentaram a atividade no dia

combinado.

Feitos os diagndsticos, passou-se a fase de intervencdo. Para que a leitura e a
producdo de textos ndo fossem trabalhadas de forma desarticulada entre si e em
relagcéo a vivéncia dos alunos foi aplicado um projeto de letramento intitulado “Ao meu
redor” desenvolvido de modo interdisciplinar entre as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Geografia. Conforme ja explicitado no primeiro capitulo, este projeto
surgiu da observacdo por parte dos professores de que, por morarem em bairros
periféricos, em que se acentua a auséncia do Poder Publico e onde ndo ha
infraestrutura adequada, os alunos ndo reconheciam o patriménio imaterial riquissimo
em suas comunidades. Muitos deles apresentavam baixa autoestima por se sentirem
marginalizados e, consequentemente, ndo pertencentes a cidade, a sociedade e
sentiam-se constrangidos ao falarem de suas vivéncias. Com isso, notava-se um
desinteresse dos mesmos pelos estudos, ja& que ndo tinham uma perspectiva de
melhoria de vida. Assim, muitos dos alunos ndo se envolviam com as atividades e ndo
se dedicavam aos estudos resultando em uma relacdo apatica e/ou conflituosa com a
escola, ja que a tomam como uma obrigacdo e ndo como algo significativo que possa

Ihes proporcionar perspectivas de um futuro promissor.

O projeto foi planejado em conjunto com o professor de Geografia, desde o tema até
o produto final, que seria a revista enciclopédica para divulgar os trabalhos dos alunos.
E importante ressaltar que, desde o inicio, os alunos foram cientificados de todas as
etapas tanto da pesquisa quanto do projeto de letramento. Portanto, eles sabiam que
o produto final de todo o trabalho realizado tanto para a disciplina de Geografia quanto
para Lingua Portuguesa culminaria na producdo de uma revista enciclopédica que
circularia em toda a cidade. Primeiramente, cada professor trabalhou as

especificidades de sua disciplina, mas sempre articuladas com o tema do projeto.

Assim, na disciplina de Geografia, apos trabalhar com o0s conceitos de cultura,
paisagem e urbanizacdo o professor levou os alunos para uma visita a campo pelo
entorno da escola em que puderam observar na préatica os conceitos trabalhados em

sala de aula. Em seguida, ap0s passar um roteiro de observacgao participante com os
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itens a serem observados e registrados, solicitou aos alunos que fizessem a pesquisa
nos bairros onde moram, cujos resultados deveriam ser entregues em forma de um
artigo expositivo. Como os alunos da turma em que o projeto foi desenvolvido moram
em nove bairros diferentes, este foi o nimero de bairros pesquisados, alguns por
grupos com trés alunos, outros com dois integrantes e houve pesquisas feitas
individualmente, ja que havia bairros em que somente um dos alunos da turma morava

nele. Foi dado aos alunos o prazo de um més para realizarem a pesquisa.

Concomitantemente, em Lingua Portuguesa, foram realizadas vérias oficinas com o
objetivo de conferir aos alunos as habilidades linguisticas e discursivas que eles
demonstraram nao ter dominio satisfatorio durante as atividades diagndésticas e que
sd0 necessarias a leitura e a producdo de textos multimodais. O trabalho realizado
teve como foco o género infografico. Como ja mencionado, a op¢éo por esse género
se deve a sua natureza multimodal, a sua grande circulacdo na esfera escolar por
meio dos materiais didaticos que tem exigido dos alunos habilidades especificas para
sua compreensao e por acreditar que esse género, por articular diversas linguagens,
principalmente imagens, é uma ferramenta capaz de facilitar a compreensdo de
informacBes complexas e, assim, contribuir favoravelmente para o processo de ensino

e de aprendizagem.

O percurso do trabalho desenvolvido pelas disciplinas envolvidas pode ser assim

sistematizado:
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Figura 1: Sintese do projeto interdisciplinar “Ao meu redor”.
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Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora.
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Para os fins deste estudo, seréo apresentados e analisados apenas os dados gerados
em Lingua Portuguesa e os que tangem a interdisciplinaridade. Nessa disciplina,
primeiramente, foram feitas oficinas para trabalhar a leitura e, posteriormente, foram
desenvolvidas as oficinas de producé&o. Estas foram previamente formuladas, mas, no
decorrer do processo, foram sendo adaptadas e reestruturadas de acordo com as
demandas da turma. Assim, foram realizadas trés oficinas para o trabalho com a
leitura, que totalizaram 18 aulas, nas quais foram analisados sete infograficos,
provenientes de diferentes fontes e esferas de circulagéo. Para o ensino da escrita de
textos multimodais, foram trabalhadas duas oficinas que renderam por 34 aulas.
Nessa etapa, além do trabalho com o género infogréfico, foi necessario abordar outros
géneros como 0 esquema e o resumo a fim de que os alunos desenvolvessem a

habilidade de escrever sucintamente.

Na fase seguinte, foi solicitada a producao de um infografico com base na pesquisa
sobre os bairros que os alunos ja haviam feito na disciplina de Geografia. A proposta
foi para que os alunos elegessem um topico dentro da pesquisa que fosse passivel
de infografar e criassem um infografico que, posteriormente, juntamente com o0s

artigos expositivos resultantes da pesquisa sobre os bairros, integraria a revista.

Apds a producdo dos artigos expositivos e dos infograficos, passou-se para a
confeccdo da revista. Nessa fase, como os oito computadores do laboratério de
informéatica da escola haviam sido furtados nas férias de janeiro de 2017 e a escola
ainda ndo havia conseguido repor o material, foi necessario que os professores
criassem alternativas para que os alunos que nao tinham acesso a computadores em
casa pudessem digitar seus textos, tanto os artigos expositivos quanto os infogréaficos
e também resumos e esquemas produzidos nas oficinas, que também integrariam a
revista. Assim, durante as aulas, tanto em Geografia quanto em Lingua Portuguesa,
foi necessario adequar o tempo e 0 espaco para que um ou dois grupos digitassem
os trabalhos no Unico notebook disponivel da escola e/ou no notebook pessoal dos
professores. Dessa forma, enquanto uma parte da turma se ocupava de uma
atividade, os professores se desdobravam para acompanhar todo o processo e
também auxiliar os alunos com dificuldades em lidar com os programas de digitacao

de textos. Nessa fase, dois dos alunos com maior familiaridade com programas de
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digitacdo também foram designados para auxiliarem os colegas. Foram necessarios

dois meses para que se cumprisse essa etapa.

Por fim, apos digitados todos os textos que integrariam a revista, passou-se para a
sua producao. A proposta inicial do projeto era que os proprios alunos diagramassem
a revista. Nessa etapa, a escola ja havia reestruturado o laboratorio de informatica.
Havia sete computadores disponiveis para uso, mas em nenhum deles havia
programas de edi¢do e a internet apresentava oscilagoes de sinal e, muitas das vezes,
ndo funcionava. Assim, por questdes técnicas e também devido a falta de habilidade
dos alunos com programas de diagramacao que exigiria um tempo maior do qual ndo
se dispunha, apenas os dois alunos com pratica em digitacao e diagramacao ficaram

responsaveis pela producéo da revista.

Apés diagramada, a revista foi discutida e revisada por todos os alunos, que puderam
opinar, sugerir, fazer adequacfes. Pronta a versao definitiva, a revista foi lancada
durante o evento Festa da Familia para o qual toda a comunidade é convidada para
conhecer os trabalhos realizados pelos alunos durante o ano letivo. Na ocasiao, foi
foram expostos banners com o conteudo pesquisado sobre cada bairro, o artigo e o
infografico, e cada aluno ou grupo ficou responsavel por dar explicacdes sobre seu
trabalho para os visitantes: colegas, professores da escola, pais, moradores dos
bairros ao entorno da escola, equipe da Secretaria Municipal de Educacdo. Também,
foram impressos 300 exemplares da revista que foram distribuidos para os alunos dos
9° anos, para os funcionarios da escola, para alguns visitantes, e, posteriormente,
enviados para 0s pontos comerciais com maior circulacdo de pessoas, como salbes
de beleza, barbearias, bares, mercados e postos de salude dos bairros ao entorno da
escola. Além disso, foram enviados exemplares para todas as escolas da cidade, para
a biblioteca publica, para a Secretaria Municipal de Cultura e para a Camara de

Vereadores de Divindpolis.

Em sintese, na fase de intervencdo, o projeto de letramento na area de Lingua

Portuguesa se estruturou da seguinte forma:
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Etapas da fase de intervengéo do projeto “Ao meu redor”, na disciplina de Lingua Portuguesa.

A terceira fase da pesquisa consistiu na avaliacdo do projeto aplicado em que o
professor de Geografia e os alunos responderam a um questionario final'2. Com os
alunos, primeiramente, foi feita uma avaliacdo oral informalmente em que eles
puderam expressar suas impressdes, aprendizagens e opinides sobre o projeto
realizado. Posteriormente, foi aplicada uma avalicdo por escrito em que, dentre outras
questdes, foram solicitadas novamente as definicdes de texto, leitura e producéo de

12 Constantes nos apéndices V e VI.
72



texto com o objetivo de averiguar se suas concepcdes iniciais desses termos haviam
mudado apos o trabalho realizado. O questionario teve ainda um espaco para que 0s
alunos pudessem expor mais alguma observacéo que nao fizeram durante a avaliagao
oral do projeto. Em relacdo ao questionario aplicado ao professor, o objetivo foi o de
verificar se o trabalho realizado havia correspondido as expectativas dele e obter um

parecer sobre o projeto.

No proximo capitulo, apresentarei os dados gerados e os resultados obtidos por meio
das oficinas para desenvolvimento das habilidades linguisticas e discursivas de leitura
e de producdo de textos multimodais nas aulas de Lingua Portuguesa, que seréo

analisados a luz da teoria que embasa o desenvolvimento do projeto.
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CAPITULO 4

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS MULTIMODAIS

“Entdo essa multimodalidade ndo aparece apenas
no infogréfico ndo. Em propagandas, por exemplo
tem multimodalidades e com sentidos subliminares.”

Aluno M.P.
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4 LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS MULTIMODAIS

Neste capitulo, apresentarei detalhadamente as atividades e as habilidades
trabalhadas em cada uma delas no decorrer do desenvolvimento do projeto de
letramento no que se refere a fase exploratoria e, parcialmente, a fase de intervencéo.
Farei uma andlise pormenorizada dos dados gerados, procurando demonstrar como
se deu o processo interlocutivo durante as atividades, ja que este € o ponto de maior
interesse em uma pesquisa de abordagem qualitativa. Em uma primeira secéo,
demostrarei os dados gerados na fase exploratoria por meio de um questionario e de
duas atividades diagnosticas bem como seus resultados. Em seguida, tratarei da parte
que concerne a leitura de textos multimodais expondo as trés oficinas realizadas
nesse intuito e os resultados advindos desse processo. Na terceira secéo,
apresentarei os dados referentes as duas oficinas de producédo de textos multimodais
que objetivam desenvolver nos alunos as habilidades necessérias a esse fim e
também serdo evidenciados os resultados dessa etapa. Todos os dados serdo

analisados a luz das teorias que embasam esta pesquisa.

4.1 A fase exploratéria

A pesquisa foi iniciada com a aplicacdo de um questionario que, além de tracar um
perfil socioeconémico dos alunos e de conhecer suas expectativas em relacdo aos
estudos, objetivava verificar o conceito que os alunos tinham de texto, leitura e
producdo textual. A hipdtese inicial era a de que uma das causas possiveis da
problematica levantada, as dificuldades dos alunos em relacéo a leitura e a escrita, se
devia ao fato de eles entenderem esses dois processos apenas como a codificagao
ou a decodificacdo dos signos linguisticos e conceberem texto apenas como o que é
verbal, ja que a cultura escolar contribui para isso. Assim, ndo buscavam acionar
outras operacdes “passando pelo processamento lexical, morfossintatico, semantico,
considerando fatores pragmaticos e discursivos, imprescindiveis a construcéo de
sentido” (COSCARELLI; NOVAIS, 2010, p.36).
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As respostas obtidas ratificaram essa hipdtese e o

logocentrismo verbal na escola, pois, para 16 alunos,

texto € somente aquele constituido por palavras escritas.

Também, sobre a leitura e a escrita, para 17 alunos, ler

e escrever restringe-se a codificar e decodificar palavras.

Na maioria dos conceitos apresentados, ha referéncia a

palavra escrita. Um aluno mencionou a linguagem nao

verbal ao definir a
interpretacdo do texto verbal e
ilustrativo.”, mas, ao definir
producdo de textos, respondeu
que “consiste em vocé criar ou
transformar historias e noticias em

texto verbal.”

Grafico 1: Conceitos de texto, leitura e producéo de texto na fase de exploracao.
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Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora.
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As respostas obtidas confirmam que as escolas, conforme afirma Ribeiro (2012), tém
feito um trabalho incipiente em relacdo aos textos multimodais. Paiva (2016) também
confirma essa situacdo e declara que, a partir do momento em que houve um
entendimento discursivo do texto e a disseminac¢ao da linguistica textual no Brasil, na
década de 1980, esta passou a orientar o ensino de leitura, porém “[...] o foco é o texto
verbal falado ou escrito, sem referéncias a unidades nao verbais a partir das quais se
possa produzir sentido [...]” (PAIVA, 2016, p.45). Nos proprios Parametros
Curriculares Nacionais, percebe-se fortemente essa concepc¢do de texto enquanto

aguele que faz uso da palavra.

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensao, € o texto, uma sequéncia verbal
constituida por um conjunto de relagBes que se estabelecem a partir da
coesdo e da coeréncia (BRASIL, 1998, p.21).

Apés essas constatacdes, foram aplicadas duas atividades diagndsticas, sendo uma
de leitura e outra de producao de textos multimodais a fim de verificar como os alunos
se comportavam diante de tais textos. As habilidades avaliadas nesse momento
encontram-se listadas no quadro a seguir e fundamentaram-se no Contetdo Basico
Comum?3, (CBC), de Lingua Portuguesa elaborado pela Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais (2005), tendo como base os PCN, e também os estudos

de Ribeiro (2012) e Paiva (2016) respectivamente sobre multimodalidade e infografia.

13 Os Contelidos Béasicos Comuns, CBC, consistem em propostas curriculares criadas em 2005 pelo
Governo Estadual de Minas Gerais, com o intuito de estabelecer os conhecimentos, as habilidades e
as competéncias a serem adquiridos pelos alunos na educagdo bésica, conforme seu ano de
escolaridade. Apesar de terem sido criadas para a rede estadual, muitas secretarias municipais de
educacéo se valem das diretrizes do documento estadual para orientarem seus curriculos.

Disponivel em: <http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/banco_objetos_crv/%7BBB6ACIF9-ED75-
469E-91A4-40766F756C2D%7D_LIVRO%20DE%20PORTUGUES.pdf> Acesso em: 14 mar. 2017.
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Quadro 1. Temas/habilidades avaliados nas atividades diagnosticas de leitura e
escrita.

TEMAS/HABILIDADES AVALIADOS NAS ATIVIDADES DIAGNOSTICAS
1. PROCEDIMENTOS DE LEITURA
Identificar o tema ou o sentido global do texto.
Localizar e confrontar dados do verbal no imagético.
Inferir informacdes em um texto.
2. IMPLICAC}OES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA
COMPREENSAO DO TEXTO
Compreender o contexto de producéo, circulacéo e recepcéo do texto.
Identificar a funcéo dos textos.
Interpretar texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal.
3. RELACAO ENTRE TEXTOS
Reconhecer diferentes formas de abordar uma informagéo ao comparar textos que
tratam do mesmo tema.
4. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO
Reconhecer relagbes l6gico-discursivas entre as linguagens que compdem o texto:
as modulacgdes e a articulacdo das linguagens para construcao do sentido global do
texto.
5. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO
Reconhecer e usar recursos linguisticos e graficos de estruturacao de enunciados

expositivos.
Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora com base no CBC/MG (2005) e teorias de Ribeiro
(2012), Paiva (2016).

A primeira atividade consistiu na leitura de uma reportagem?!*, constituida de texto
verbal, desenhos, gréficos, mapas, cores, icones. 16 alunos demonstraram falta de
familiaridade com o tipo de atividade e dificuldades ao responderem as questdes
referentes ao texto. Durante a atividade, muitos alunos, ao lerem as perguntas,
comentaram: “mas isso ndo tem no texto”, referindo-se a parte escrita. Isso, mais uma
vez, demonstra que o texto, para a maioria dos alunos, consistia apenas na parte
verbal e as imagens eram meras ilustragdes desprovidas de informacdes e ratifica o
gue diz Paiva (2016):

A leitura de imagens, muito exigida pelos textos multimodais digitais e

impressos, ainda estd & margem dos trabalhos com a leitura do texto verbal

[...] a ponto de o ensino da sua leitura ndo ser uma prética de letramento

sistematizada pela escola, agéncia da qual se espera a promocao
sistematizada de letramentos significativos (PAIVA, 2016, p.59).

14 Disponivel em: <http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,ERT172821-15228-172821-
3934,00.htmI> Acesso em: 20 jan. 2017.
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Assim, em todas as habilidades estabelecidas para a avaliacdo, os alunos
apresentaram dificuldades, porém, a mais gritante foi a que exigia o reconhecimento
das relacdes logico-discursivas entre as linguagens que compdem o texto, as

modulacdes e a articulagédo das linguagens, para construcdo do seu sentido global.

Em relagcéo a produgao escrita, apds a leitura de um artigo expositivo sobre os “Tipos
de Tornados?®”, que foi feita coletivamente em sala de aula, e uma breve explanacao
sobre infografia, foi solicitado que, em grupos formados por seis integrantes, os alunos
produzissem um infografico em que explicassem de maneira mais clara o assunto do
artigo para os alunos do 6° ano. A atividade foi iniciada em sala de aula e os alunos
puderam termina-la em suas casas, com a informacdo de que a producdo seria
apresentada para os colegas na préxima aula, que seria cinco dias apés o inicio da
producdo. Além da questdo do tempo, a estratégia de deixa-los terminar a atividade
em casa pretendia verificar se eles atentariam para o uso das tecnologias digitais para
a producédo dos infograficos. No dia estabelecido, todos 0s grupos apresentaram a
atividade para a turma e foram questionados sobre o processo de producéo e sobre a

escolha das linguagens feitas.

Todos os grupos, acredito que por terem que apresentar o trabalho para os colegas,
produziram o texto em uma cartolina. Pelo que acompanhei do processo em sala de
aula, pelas apresentac0des feitas e pelas produ¢des dos grupos, foi possivel perceber
gue a maioria dos alunos nao atentou para aspectos fundamentais como o leiaute do
texto e as modulacbes das linguagens. Para eles, infografar consistia em ilustrar o
texto. Logo, as producbes apresentadas restringiram-se a extensos textos verbais
explicativos, cépias do artigo lido, que, em sua maioria, ocupavam o centro ou a parte
inicial da folha acompanhados de desenhos que apenas ilustravam o verbal (figura 2).
Somente um grupo apresentou um texto com caracteristicas de infografico, como um
titulo indicativo de explicacdo de um evento e informacdes diferentes dadas por

linguagens diversificadas: graficos, palavras, desenhos (figura 3).

15 Texto retirado da Revista Galileu, S&o Paulo, Globo, p. 13, nov. 2002. Disponivel em:
<http://galileu.globo.com/edic/107/sem_duvida2.htm> Acesso em: 07 fev. 2017.
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Figura 2: Producéo de um dos grupos baseada na proposta.

Fonte: Arquivo da professora pesquisadora.

Figura 3: Producéo de um dos grupos baseada na proposta.

Fonte: Arquivo da professora pesquisadora.
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Dessa forma, pode-se constatar que 17 alunos ndo dominavam as seguintes

habilidades estabelecidas para a avaliacdo das atividades diagnosticas:

Quadro 2: Habilidades ndo dominadas pelos alunos na atividade diagnéstica de
producao de texto multimodal.

HABILIDADES NAO DOMINADAS POR 17 ALUNOS NA ATIVIDADE DE
PRODUCAOQ:
Reconhecer e usar as caracteristicas relativamente estaveis do género infogréfico.

Reconhecer e usar o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
linguagem.

Estabelecer relacdo entre as linguagens do texto as quais contribuem para
construcéo do sentido global.

Pensar visualmente.

Identificar ideias centrais e ideias secundarias do texto.

Sumarizar.

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora com base no CBC/MG (2005) e teorias de Ribeiro
(2012), Paiva (2016).

Com isso, percebe-se a falta de familiaridade dos alunos com atividades que exigem
letramento verbo-visual. O ndo verbal tende a ser visto apenas como ilustragdes do
texto escrito sem merecer maiores andlises. Por isso a necessidade de praticas de
ensino que se visem ao letramento verbo-visual dos alunos. Dionisio (2005, p.160),
afirma que “na sociedade contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do signo
verbal deve ser incorporada a pratica de letramento da imagem, do signo visual”.
Assim, sdo necessarias praticas pedagdgicas que favoregcam o letramento visual, que,
segundo a mesma autora, “[...] esta diretamente relacionado com a organizacao social
das comunidades e, consequentemente, com a organizacdo dos géneros textuais”
(DIONISIO, 2005, p.160).

Na proxima se¢do, apresentarei a fase de intervencao do projeto e relatarei o processo
de desenvolvimento das oficinas de leitura de textos multimodais com foco no género
infografico bem como as analises dos dados e das interagdes ocorridas no decorrer

das atividades.
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4.2 A fase de intervencéo: oficinas de leitura de textos multimodais

Feitos os diagnosticos iniciais, foi colocado em pratica um conjunto de atividades de
leitura de textos multimodais, que totalizaram trés oficinas, com foco no género
infografico. Como ja mencionado, a op¢ao por esse género se deve a sua natureza
multimodal, & sua grande circulagéo na esfera escolar por meio dos materiais didaticos
e nas demais esferas sociais por meio de jornais e revistas, tanto impressos como
eletrbnicos, e também por auxiliarem de maneira efetiva o processo de ensino e de
aprendizagem. O objetivo das oficinas foi o de desenvolver nos alunos as habilidades
linguisticas e discursivas que, durante as atividades diagnosticas, eles demonstraram
nao ter ou té-las de forma parcial. A primeira oficina, intitulada “Verbal X Visual”, com
duracdo de quatro aulas, teve como objetivo o desenvolvimento de algumas das

habilidades listadas no primeiro quadro, a saber:

Quadro 3: Habilidades trabalhadas na oficina de leitura 1.

HABILIDADES TRABALHADAS NA OFICINA 1 - VERBAL X VISUAL
Compreender o contexto de producéo, recepcao e circulacao dos textos.

Identificar o tema ou o sentido global do texto.

Localizar e confrontar dados do verbal no imagético.

Identificar a func&o dos textos.

Reconhecer relagdes logico-discursivas entre as linguagens que compdem o texto: as
modulacgdes e a articulacdo das linguagens para construcdo do sentido global do texto.

Reconhecer e usar recursos linguisticos e graficos de estruturacdo de enunciados
expositivos.

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora com base no CBC/MG (2005) e teorias de Ribeiro
(2012), Paiva (2016).

Essa oficina consistiu na leitura coletiva de um artigo expositivo acompanhado de um
infografico'®, ambos sobre o tema desenhos animados e ambos projetados em sala
de aula. Como a escola ndo dispunha de laboratério de informatica naquele momento,
foram apresentados prints screens das telas do site em que os textos foram veiculados
na tentativa de mostrar aos alunos o contexto de circulagéo original deles. Apds uma

discusséo coletiva sobre dois géneros, os alunos responderam a questdes por escrito

6 Disponivel em: <http://www.clickgratis.com.br/infograficos/televisao/historia-dos-desenhos-
animados.html> Acesso em: 12 fev. 2017.
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sobre eles. Pelas discussfes em sala e pelas respostas escritas, percebeu-se que
grande parte da turma reconheceu o tema, apreendeu o sentido global dos textos,
compreendeu satisfatoriamente a fungédo e o contexto de produgéo, circulacdo e
recepcao dos textos. Em relagcdo a esse ultimo tépico, os alunos entraram em
divergéncias, pois, enquanto uns afirmavam que o publico-alvo eram as criangas,
outros discordavam, pois, segundo estes, adultos também gostam do tema. Entéo,
os alunos foram orientados a retornarem ao site em que os textos foram publicados e
a analisarem outras publicacbes para, assim, chegarem a uma conclusao. Muitos
alunos concluiram que o conteudo do site era destinado ao publico adolescente e que,
portanto, os textos analisados também seriam. Entretanto, um dos colegas contra-
argumentou: “Se os textos estdo na internet, qualquer pessoa que gosta do assunto
pode acessar eles.” Ao final, concluiram que o publico-alvo dos textos seriam
quaisquer pessoas que gostassem do tema “desenhos

animados” e quisessem se informar sobre ele. Essas

discussbes revelam que os alunos comecaram a despertar

para a compreensdo da influéncia do contexto de producéao,

~ . - ; - “Se os textos estdo
recepcdo e circulacdo dos textos. Essa € uma habilidade | 3 internet, qualquer

pessoa que gosta do
assunto pode

com o0 mundo extralinguistico e reconhecer a situagdo | acessareles.”

fundamental, pois perceber as relacées que o texto mantém

comunicativa da interacdo que o envolve é essencial para a

compreensao do seu sentido global.

No gue se refere as habilidades de localizar e confrontar dados do verbal no imagético
e reconhecer relagbes logico-discursivas entre as linguagens que compdem o texto
bem como os recursos linguisticos e graficos de estruturacdo de enunciados
expositivos, grande parte dos alunos teve dificuldades. Para a maioria deles, o
infografico ndo constituia um outro texto, de um outro género. Era apenas uma
ilustragé@o do artigo expositivo e servia somente para facilitar a leitura, pois deixava o
texto, no caso o artigo, mais atraente. Aqui ratifica-se o entendimento por parte dos
alunos de que texto é somente o que é verbal, tal como exposto no questionario inicial

e percebido nas atividades diagndsticas.
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Em relacdo as linguagens usadas no infografico, em funcéo da discusséo oral em sala
de aula, os alunos se referiram apenas as palavras e imagens sem mencionarem
cores ou demais linguagens. A maioria se limitou a responder que as linguagens
usadas eram a verbal e a visual. Além disso, ndo perceberam a articulagéo entre o
verbal e o imagético na construcédo do titulo, na representacdo do ano em que 0s
desenhos se tornaram coloridos e ndo reconheceram o0s recursos linguisticos e

graficos de estruturacdo de enunciados expositivos.

Figura 4: Print screen da parte inicial do infografico “A histéria dos desenhos
animados”.
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Fonte: Disponivel em: <http://www.clickgratis.com.br/infograficos/televisao/historia-dos-desenhos-
animados.html> Acesso em: 07 jul. 2017.
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Com isso, percebe-se que a esses leitores faltam grande parte das habilidades
analisadas, que sdo fundamentais para a compreenséo do infografico em questao.
Conforme afirma Paiva (2016):
Para ser um infografico, ele precisa apresentar uma unidade de significado.
O seu leitor precisa relacionar as informacdes presentes nos diferentes
modos semidticos para a producédo de coeréncia e, consequentemente, para
a compreenséo, porque os elementos nado verbais de um infografico sdo
sistematicamente processados pelo leitor, assim como acontece no texto

verbal. O infografico, como qualquer outro texto, precisa ser textualizado
(PAIVA, 2016, p.45).

Mesmo assim, considera-se que houve avancos significativos em relacéo a atividade
diagnéstica de leitura, conforme o grafico abaixo produzido com base na lista de

constatacOes feita pelos alunos.
Gréfico 2: Desempenho dos alunos nas habilidades trabalhadas na oficina 1.
DESEMPENHO - OFICINA 1

Identificar o tema ou o sentido global do texto.

Localizar e confrontar dados do verbal no imagético.

Compreender o contexto de producéo, recepcao e
circulacédo dos textos.

Identificar a funcdo dos textos.

Reconhecer relacdes Idgico-discursivas entre as
linguagens que compdem o texto: as modulagdes..

Reconhecer e usar recursos linguisticos e gréaficos
de estruturacé@o de enunciados expositivos.

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora.

Diante desses avancos, passou-se para a segunda oficina, intitulada “Regularidades
e tipificagdes do género infografico”, cuja duragao foi de dez aulas, com o objetivo de
desenvolver as habilidades em que os alunos apresentaram dificuldades tanto na
avaliacdo diagndstica quanto na primeira oficina. O foco nesse momento se deu
sobretudo no desenvolvimento da habilidade de reconhecer as regularidades e as

tipificacdes do género infografico bem como a articulagdo e a modulagdo das
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linguagens para a construcdo do sentido global do texto, ja que, segundo Antunes
(2010, p.49), analisar um texto, dentre outras coisas, envolve “descobrir o conjunto
das suas regularidades, daquilo que costuma ocorrer na sua producédo e circulagao,
apesar da imensa diversidade de géneros, propésitos, formatos, suportes em que

podem acontecer”. Além disso, a autora defende que

O exame de tais regularidades é o que nos permite levantar expectativas e
construir modelos de como os textos sdo construidos e funcionam. O
conhecimento desses modelos é fundamental para a ampliagdo de nossas
competéncias comunicativas, uma vez que — insisto — somente nos
comunicamos através de textos, nem que eles tenham apenas uma palavra
(ANTUNES, 2010, p.49).

Em consonéancia com a autora, Paiva (2016, p.46) afirma que “existem regularidades
e tipificagcbes no curso de processamento da leitura das informacdes pelos leitores de
textos imagéticos que podem ser sistematizadas para o ensino”. Assim, as habilidades

trabalhadas nesta etapa foram:

Quadro 4: Habilidades trabalhadas na oficina de leitura 2.

HABILIDADES AVALIADAS NA OFICINA 2 - REGULARIDADES E
TIPIFICACOES DO GENERO INFOGRAFICO

Compreender o contexto de producéo, recepcéao e circulacdo dos textos.’

Localizar e confrontar dados do verbal com o imagético.

Reconhecer as relacdes logico-discursivas entre as linguagens que compdem o
texto: as modulacdes e a articulacdo das linguagens para constru¢do do sentido
global do texto.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de recursos linguisticos e
visuais.

Identificar os aspectos e caracteristicas regulares do género infogréfico.

Reconhecer e usar recursos linguisticos e graficos de estruturacdo de enunciados
expositivos.

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora com base no CBC/MG (2005) e teorias de Ribeiro
(2012), Paiva (2016).

Para desfazer a crenca dos alunos de que o infogréfico é apenas um recurso para
ilustrar um outro texto, foram trabalhados sete infograficos independentes, ou seja,

gue ndo acompanham outros textos, sendo que trés deles eram interativos. Os quatro

17 Essa habilidade foi trabalhada em todas as oficinas dada sua importancia para compreensado dos
demais itens de um texto.
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primeiros foram projetados em sala de aula, com o print screen da tela do site em que
foram veiculados originalmente. Ja os interativos, como a escola ndo possuia
laboratério de informética naquele momento, foram acessados anteriormente em casa
pelos alunos que dispunham de computador com internet. No dia do trabalho em sala
de aula, foram projetados prints screens de varias telas dos infograficos em analise
também no site de origem. Em um primeiro momento, cada infografico foi exposto,
lido e discutido separadamente e, posteriormente, eles foram confrontados a fim de
que os alunos percebessem as caracteristicas “relativamente estaveis” (BAKHTIN,
1992, p.279) do género e relacionassem as informag¢des ndo verbais com outras
informacdes verbais. Em seguida, os alunos elaboraram uma lista de constatacdes,

(anexo 1), sobre as observacdes que fizeram.

Ao final das atividades, constatou-se que houve avancos significativos nas habilidades
avaliadas. Em relacdo ao contexto de producéo, circulacdo e recepcao, os alunos
perceberam que cada infografico, de acordo com o tema, com o propdsito do autor e
com os suportes e esferas de circulacdo, vale-se de determinados recursos para
cumprir as vontades enunciativas com vistas a um determinado leitor. Um dos alunos
observou que “o infografico da Dengue?'® da até para um

analfabeto ler, porque da para entender s6 pelas “Por isso que esse

infogréfico foi feito para ser

imagens e cores.” Aqui se percebe que o aluno ndo tem N _
entendido s6 pelas imagens,

mais o conceito de texto enquanto apenas o verbal. Ao
perguntar sobre o0s possiveis locais de circulacéo,
suportes e leitores do infografico “Dengue”, entre outras
respostas pertinentes, um dos alunos respondeu que 0
texto poderia circular em panfletos e ser entregue pelo
agente de saude dos postos de saude da familia (PSF),
ao passar nas casas para fazer o controle contra a
dengue. Nesse momento, um outro aluno interferiu: “Por
isso que esse infografico foi feito para ser entendido sé
pelas imagens, pois, em lugares muito pobres, de

periferia, tem muita gente que é analfabeta, ndo sabe

18 Disponivel em: http://telessaude.org.br/portal/Programa/dengue/infografico.aspx Acesso em: 30 out.

2017.

pois, em lugares muito
pobres, de periferia, tem
muita gente que é
analfabeta, ndo sabe ler.
Mas a dengue pode dar
nesses lugares também.
Entdo tem de fazer um texto
gue essas pessoas
conseguem entender”.


http://telessaude.org.br/portal/Programa/dengue/infografico.aspx

ler. Mas a dengue pode dar nesses lugares também. Entdo tem de fazer um texto que
essas pessoas conseguem entender’. Nesse momento, o aluno demonstra
compreender que o texto tem uma fungéo social, um propésito comunicativo que
determina o seu contexto de produc¢ao, sua estrutura composicional, as linguagens a

serem usadas.

Em outro momento, ao analisar o infografico interativo “As
reagbes do cérebro durante um jogo!®, um dos alunos se
manifestou: “Entdo, para fazer um infografico, tem que ter mais

de uma pessoa. Tem que ter um que entende de medicina, um “Entao, para fazer

que entende de jogo, um que sabe mexer no computador. Isso | - MEElEIET T
que ter mais de uma

deve ser feito por uma equipe.” Outro aluno complementou: | JEsseE ai iy ol o)
um que entende de

“‘Eles devem conversar e montar o texto juntos.” Sobre o o
medicina, um que

contexto de recepcdo desse mesmo infografico, os alunos | =iiciieleiel=rlele/eh iy
que sabe mexer no
computador. Isso

segundo eles, os jogos usados como exemplo ndo séo deve ser feito por
uma equipe.”

observaram gque n&o se trata de um texto para criangas, pois,

direcionados ao publico infantil e sim para adolescentes e

adultos, jA que exigem jogadores mais experientes. Nota-se

agui o desenvolvimento de um processo de reflexdo sobre o
contexto de producdo dos textos. Essa percepcado é importante e desencadeia uma
série de outras tantas sobre o processo de construcao e circulacao até a chegada ao

destinatario final.

Ao longo das discussdes, os alunos foram instigados a perceberem o uso das varias
linguagens (tamanho, cores e formato das letras, cores, gestos, expressoes faciais,
setas, numeros, simbolos, icones, imagens estaticas e em movimento, leiaute, sons)
bem como os efeitos de sentido, a articulagcdo entre elas para construcédo do sentido
global, as modulacdes entre as linguagens. No infografico “Estudo das tendéncias

alimentares no Brasil??”, os alunos foram levados a refletirem sobre o0 modo como as

1 Disponivel em: <http://arena.ig.com.br/2012-09-12/infografico-as-reacoes-do-cerebro-durante-o-
jogo.html> Acesso em: 30 out. 2017.

20 Disponivel em: <https://blogmaisbio.com.br/2013/12/04/habito-de-consumo-alimentar-brasileiro/>
Acesso em: 30 out. 2017.
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linguagens foram articuladas para cumprir 0 proposito comunicativo do texto. Muitos
comentaram sobre o uso predominante da cor branca indicando limpeza, higiene,
saude dos alimentos saudaveis, as cores e a disposi¢cdo dos alimentos aludindo a
bandeira do Brasil, j& que o texto trata dos habitos alimentares dos brasileiros. Ainda,
atentaram para o posicionamento do olhar sobre o prato com talheres ao lado, ja
pronto para ser consumido, e concluiram que essa estratégia foi usada para induzir o
leitor ao consumo do prato, ou seja, a uma alimentacdo saudavel. Ao serem
guestionados se, pelas informac¢des do texto, pode-se considerar que o brasileiro
possui habitos alimentares saudaveis, a maioria disse que nao porque nenhuma das
porcentagens apresentadas validava tal afirmativa.

. ) “O uso da imagem
Ainda ne